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Abstrakt: Prispevok sa zaobera postavenim rodiny Ziaka so Specifickymi vyvi-
novymi poruchami ucenia v procese inkluzivneho vzdeldvania. Popisuje
zakladné terminologické vychodiska smerom k rodine. Prispevok taktiez poi
jednava o zatazovych faktoroch, s ktorymi sa musi konfrontovat’ rodina ziaka
so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia Kvalitativne vyskumné Setrenie
sa zaobera problematikou postavenia rodiny v inkluzivnom vzdelavani.
Zistovali sme pohlad riaditelov $kdl smerom k postojom rodicov ziakov v inm
kluzivnom vzdelavani.

Kltcové slova:

rodina, Ziak so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia, rodic¢ia intaktnych
ziakov, rodicia Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim a socialnym znevyhod-
nenim

Summary: The paper deals with the status of a pupil’s family with specific
developmental learning disabilities in the inclusive education process. It de-
scribes the basic terminology towards family. The paper also discusses the
stress factors with which are a pupil’s family with specific developmental
learning disabilities confronted. Qualitative research investigation deals with



214 Tom 1, rok 2018/2019 . Edukacyjne wyzwania w teorii i praktyce pedagogicznej

the status of families in inclusive education. We examined the views of head-
masters attitudes towards to parents of pupils in inclusive education.
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tact pupils, parents of pupils with health and social disadvantages

Rodina je najprirodzenejsim spolocenstvom, ktoré ovplyviuje zivot a vy-
chovu jednotlivca svojim Specifickym prostredim. Rodina je prvotnym priro-
dzenym spolocenskym Utvarom, zalozenym na vazbach biologickych, psychic-
kych a spolocenskych [Bartonova 2007]. Taktiez Mittler uvadza, Ze rodicia su
prvymi a najtrpezlivejSimi ucitel'mi vlastnych deti. Kladie doraz na to, Ze rodi-
¢ia a odbornici by mali spolupracovat uz v rdmci rannej intervencie. Rana in-
tervencia je dolezitd vzhladom na vcasné podchytenie problémovych oblasti
u dietata. Efektivna spolupraca s rodi¢mi v ramci rannej intervencie, ma pozi-
tivny dopad na rozvoj dietata a jeho ucenie [Mittler 2005]. Petlak a Fenyvesio-
va zdoéraznujy, ze: ,rodina méze vyrazne pomdhat' Ziakovi pri ucebnej ¢innosti,
ale méZe aj vyrazne inhibovat tsilie Ziaka, ucitelov a Skoly“ [Petlak, Fenyvesiova
2009, p. 12]. Specifické vyvinové poruchy uéenia neznamenaju zataZ len pre
dieta, ale taktieZ pre jeho socialne prostredie, v ktorom vyrasta. Rodina méze
prostrednictvom akceptacie a optimalnej emocionalnej podpory prispiet
k zmierneniu nasledkov u deti s tymito poruchami [Vasutova 2008]. Na rodinu
s dietatom s postihnutim musime nahliadat v niekol’kych trovniach. Najprv
treba analyzovat' Zivotnu situaciu rodiny. S tym sa spaja otazka, ako narodenie
dietata spracovava a preZiva rodina a aké tlohy plni, ¢o sa tyka vyvinu takého-
to dietata. AZ na zaklade poznania tychto aspektov, m6Zeme stanovit odbornu
pomoc, ktoru treba realizovat v kooperacii ako na drovni jednotlivych rodin,
tak na urovni spolocenskej [Bartoriova 2013].

Naro¢nym zatazovym faktorom je prezivanie rodicovstva dietata, ktoré trpi
Specifickou vyvinovou poruchou ucenia. Ide hlavne o sklamanie z jeho netuspe-
chu a problematické pochopenie rozporu medzi inteligenciou dietata a jeho
horsim, ¢i subjektivne neuspokojivym prospechom dosiahnutym v Skole
[Matéjcek, Vagnerova 2006]. Diagndza Specifickych vyvinovych poriuch ucenia
je Castokrat vel'ka ulava pre rodicov, ale predovSetkym pre dieta. Konecne
majui pomenovanie pre zlyhanie svojho dietata v skole. V momente, ked' dieta
dostane diagno6zu, vedia skutoc¢né priciny, ktoré viedli k jeho netispechu, a je to
pre nich ulava [Sczygiel, Langen, Iven, Maihack 2005]. Rodi¢ia maju strach, ¢i
ich dieta bude zvladat’ skolu, ¢i uz v socidlnej oblasti alebo v oblasti vzdelava-
nia. Obvinuju sa za problémy svojich deti a nahovaraju si, Ze za tento stav die-
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tata sui nejakym sposobom zodpovedni [Selikowitz 2000]. Pre rodicov deti so
Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia nie je l'ahké zmierit sa len so zne-
vyhodnenim a horsimi vysledkami ich deti v Skolskych vykonoch, ale i s naroc-
nou domdcou pripravou na Skolu. Ako najnaroc¢nejsi faktor oznacuju ¢asovi
narocnost’ a vel'kil mieru trpezlivosti pri uceni. Rodic¢ia velmi problematicky
preZivaji taktieZ neimernt dizku domdcej pripravy, ktord ¢asto nevedie
k uspokojivym Skolskym vysledkom [Matéjcek, Vagnerova 2006]. Klicpera,
Schabman, Gasteiger-Klicpera preto uvadzaju, Ze je velmi délezité poskytnut
rodicom kontinualne poradenstvo a sprevadzanie, ktoré by malo vyznam
v dvoch rovinach. V prvej rovine ide o to, aby rodicia dostavali konkrétne po-
stupy pri domdcich cviceniach Ziakov s poruchami ucenia. V druhej rovine ide
o interakciu medzi rodicom a dietatom pri domécich cvi¢eniach. V ziadnom pri-
pade by domace cvicenia nemali pre rodi¢ov a deti znamenat’ emociondlnu zataz
[Klicpera, Schabman, Gasteiger-Klicpera 2010]. Naegele uznava, Ze pravidelné
cielené ¢&itanie a tréningy zamerané na pisanie prina$aji u Ziaka so SVPU tspe-
chy, ale upozorniuje na tazké texty pri ¢itani a nezmyselné cvi¢enia zamerané na
pisanie, ktoré si kontraproduktivne [Naegele 2011]. Kiispert tvrdi, Ze pri doma-
cich cvi¢eniach je doleZitejsia kvalita ako kvantita. Dalej uvadza, Ze denne desat’
minut zmysluplnych cviceni je doleZitejSich a hodnotnejSich ako viachodinové
drilovanie pod tlakom [Kispert 2015]. Naegele vymedzuje vSeobecné rady pre
rodi¢ov Ziakov so SVPU, ako je napr. akceptovanie dietata takého aké je, posiliio-
vanie jeho pozitiv a zabratiovanie porovnavaniu dietata s inymi detmi. Dalej si
mysli, Ze je dolezité podporovat zaujmy dietata. Rodicia by sa mali snazit prelo-
mit strach a starosti o dieta. Treba pravdivo a vcas hovorit s ucitelom o skol-
skych tazkostiach, ktoré ma ich dieta. Podla jej nazoru, je doleZité najst dietatu
rozptylenie pri uceni, aby dieta nebolo v neustadlom napati [Naegele 2011].

Rodicia a prostredie Skoly v kontexte inklazie

Leonhardt uvadza, Ze po schvaleni Dohovoru OSN o pravach l'udi s postih-
nutim ziskala polemika o ,Skole pre vsetkych“ novy rozmach. Diskusia pre
a proti spolotnému alebo selektivnemu vzdelavaniu prebieha uz desatrocia.
Rodicia, ktorych sa to priamo tyka, zaujali k tomu vynimo¢nt poziciu. Kym nie-
kedy islo o to, aby ich dieta mohlo vobec chodit do skoly, dnes je rovnopravna
ucast’ - Zelanie rodicov, aby ich dieta bolo akceptované a dosiahlo rovnocenné
vzdelanie ako intaktné deti [Leonhardt, Lechta 2010b]. Vagnerova piSe, Ze na-
stup do skoly je v Zivote rodiny s dietatom s postihnutim vel'mi doélezitym
medznikom. Pre dieta samotné, ale hlavne pre jeho rodicov predstavuje jednu
z kriz ich identity. Rodi¢ia méZu mat o schopnostiach svojho dietata nerealne
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predstavy, hlavne pokial nemaju dost skisenosti. M6Zu tu podsobit rdzne
druhy obran, rodicia si nechct pripustit, Zeby ich dieta nebolo schopné pozia-
davky Skoly zvladnut' a hladaju takd variantu vzdelavania, ktora by ich pred-
stavy spliala. Zaradenie do $koly funguje ako dokaz o normalite dietata, jeho
prijatie do Skoly potvrdzuje, Ze dosiahlo priatelnt vyvinovu droven. Rodicia na
zaciatku Skolskej dochadzky niekedy ani neuvazuju, ktora z réznych $kél by
pre dalsi vyvin ich dietata bola najprinosnejsia, ale volia tu, ktora ho aspon
symbolicky priblizuje tirovni zdravych vrstovnikov. Na druhej strane v inklu-
zivnom vzdelavani stoja rodicia intaktnych ziakov, ktori maju obavy z toho, ze
s ich dietatom sa budud vzdelavat Ziaci s postihnutim alebo znevyhodnenim
[Vagnerova 2012b]. Preto Hornakova zdoraznuje, Ze v sucasnej dobe je po-
trebné venovat' pozornost predovsetkym budovaniu postojov k inkluzii na
urovni rodin. Prave rodicia ¢asto nesuhlasia, aby ich deti boli vzdelavané s det-
mi, ktoré nie su ,iné“ alebo su z nizZsej spolocenskej vrstvy. Obavaju sa, Ze to
moze ich dieta ohrozit (napr. ucitel'ka ho bude zanedbavat alebo bude mat
nespravny vzor v spoluziakoch). Z tohto dovodu je velmi ddleZité, aby Skola
bola jednotna a aby vSetci stali za viziou inkluzivnej Skoly. Mali by mat’ premys-
lené argumenty, ktoré podporuju ich viziu inkluzivnej Skoly. Dolezité je, aby
bola prezentovana tucta a reSpekt aj k nazorom rodicov, nakol'ko ich nazory
vyplyvaja z doterajsich skisenosti (Hornakova 2014). Mittler kladie déraz na
to, Ze v ramci inkluzivneho vzdelavania je potrebna tispesna spolupraca medzi
Skolou a rodinnym prostredim. D6leZita je obojstranna vymena informécii, ve-
domosti a skisenosti, preukazovanie reSpektu a pochopenia pre rodica vo vzde-
lavani dietata [Mittler 2005].

Kucharskda, Mrazkova, Wolfova, Tomicka vSak poukazuji na to, Ze nie kazda
Skola je nastavena na vhodnua spolupracu s rodi¢mi [Kucharska, Mrazkova,
Wolfova, Tomicka 2013].

Metodika setrenia

Hlavnym cielom kvalitativneho Setrenia je zhodnotit vyhody a nevyhody
inkluzivneho vzdelavania vo vztahu k rodicom.

Ciastkové ciele:

— zhodnotit vyhody a nevyhody inkluzivneho vzdelavania vo vztahu kro-
di¢om intaktnych Ziakov,

— zhodnotit' vyhody a nevyhody inkluzivneho vzdelavania vo vztahu kro-
dicom Zziakov so zdravotnym a socialnym znevyhodnenim,
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Metodologia vyskumného Setrenia

Vyskum bol realizovany v skolskom roku 2015/2016. V ramci kvalitativne-
ho pristupu tvorilo stibor informantov 8 riaditelov zakladnych s$kol. Oslovili
sme Skoly, ktoré boli zapojené do Projektu inkluzivnej edukacie (PRINED). Na-
kol'’ko inkluzivne vzdelavanie sa tyka vSetkych Ziakov so zdravotnym aj social-
nym znevyhodnenim, pristup pedagogickych zamestnancov bol zamerany
smerom k inklazii u vSetkych Ziakov na rovnakom pristupe. Informanti boli
najskor telefonicky osloveni. Rozhovory boli uskutoc¢nené osobnym stretnu-
tim. Ako sme uz uviedli, vSetci informanti boli riaditelia zakladnych $kol. Pou-
Zili sme zdmerny vyber vyskumnej vzorky. Nakol'’ko nas$ vyberovy stibor obsa-
hoval malé mnozstvo informantov, nie je mozné zovsSeobeciiovat vysledky,
ktoré nam vyplynuli z vyskumného Setrenia.

Pre upresnenie tidajov uvadzame zastipenie $kdl podla samospravnych
krajov, v ktorych nasi informanti pésobia. Z Banskobystrického kraja sa nam
do kvalitativneho vyskumného Setrenia zapojilo 25,00 % (t. j. 2 respondenti).
Kosicky kraj bol zastipeny 37,50 % (t. j. 3 respondenti). PreSovsky kraj tvoril
25,00 % (t.j. 2 respondenti) a zo Zilinského kraja sa nam do vyskumného Set-
renia zapojilo 12,50 % (t. j. 1 respondent). V ramci Zilinského kraja, to bola
jedina Skola, ktora sa zapojila do projektu PRINED.

Tabul’ka 1. Zastupenie $kol podla samospravnych krajov

Samospravny Kraj N %

Banskobystricky kraj 2 25,00%
Kosicky kraj 3 37,50%
Presovsky kraj 2 25,00%
Zilinsky kraj 1 12,50%

Ciastkové vysledky kvalitativneho Setrenia

Rozhovory boli podrobené transkripcii. Nasledne bol kazdy z rozhovorov
rozanalyzovany otvorenym koédovanim. Po otvorenom kédovani nasledovalo
axiadlne kédovanie, ked pojmy boli rozdelené do kategorii.
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Tabul’'ka 2. Kategdrie, subkategorie, pojmy

Kategoria Subkategoria Pojmy

Budovanie informovanosti ohladom inkluziv-
neho vzdelavania medzi rodi¢mi, rozdielnost’
pristupov k inkluzivnemu vzdelavaniu, obavy

) Y. z nedostatocnej pozornosti venovanej ich
Postoj rodicov intakt- o N oy . M .
L w. dietatu, moznost zti¢astnenia sa vyucovacieho
nych ziakov ce . , s
procesu, pozitivny postoj vo vztahu k pozitiv-

RS nemu formovaniu ich deti k ludom s postih-
Postoj rodicov

z pohladu infor-
mantov na inklu-
zivne vzdelavanie

nutim, negativnejsi postoj rodicov ku ziakom
z marginalizovanych skupin

intenzivna spolupraca medzi rodi¢mi ziakov

so zdrav. znevyhodnenim a pedag6gmi, snaha
rodicov pomahat pedagégom, zmiernenie po-
citu menejcennosti ich dietata, tazsia spolupra-

Postoj rodicov Zia-
kov so zdravotnym
znevyhodnenim a soc.

f , ca s rodi¢mi ziakov so soc. znevyhodneného
znevyhodnenim

prostredia, pripravenost ich deti na redlny
Zivot

Postoj rodicov z pohladu informantov na inkluzivne
vzdelavanie

Rodicia zZiakov sa vo vyraznej miere podielajd na spravnom fungovani in-
kluzivneho vzdelavania. Znovu vo vel'’kej miere zavisi od pedagoga, resp. riadi-
tela Skoly, ako dany model vzdelavania rodi¢om vysvetli. Ako nam uviedol in-
formant 1: ,Na zaciatku projektu sme sa snaZili rodicov informovat ohladom
inkluzivneho vzdeldvania. Bolo to formou réznych letdkov, rozhovorov a besied
pocas rodicovskych zdruZeni. 18lo predovSetkym o to, aby sme im vysvetlili, ¢o
inkluzivne vzdelavanie vlastne je a ako bude prebiehat. Samozrejme u vsSet-
kych rodicov sme sa nestretli s pochopenim. ISlo hlavne o rodicov, ktori mali
pocit, Ze ich dieta je talentovanejsie a potrebuje vacSie podchytenie zo strany
ucitela. Spravnym pristupom bolo to, Ze rodicia sa v ramci otvorenych hodin
mohli zdacastnit na hodine, kde rodic¢ priamo videl akou formou prebieha in-
kluzivne vzdelavanie. AZ ked' rodicia videli zabehnuty proces inkluzivneho
vzdelavania, tak prestali vznikat nesthlasné prejavy.” Rodicia intaktnych Zzia-
kov mo6Zu mat Castokrat pocit, Ze ich deti nedostand primerané vzdelavanie,
vzhladom na to, Ze pedagdg musi vynakladat velké dsilie na vzdelavanie Zia-
kov ¢i uz so zdravotnym alebo socidlnym znevyhodnenim. Informant 7 sa vy-
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jadril: ,Vzdy sa najdu rodicia, ktori majua pocit, pokial sa v triede nachadzaju
deti s nejakym problémom, Ze to mézZe ist' na tkor ich dietata“, ale ako dodal:
»vsetko zavisi od komunikacie a pokial’ rodic¢ia vidia vysledky Ziakov pocas Skol-
ského roka, tak prestani takéto veci riesit." Informant 5 vSak uviedol: .S tymto
sme nemali problém ani v ramci rodi¢ovskych zdruzeni, rodicia sa nestazovali,
Ze by ich dieta nedostalo primerané vzdelanie.” Rodicia mali obavy, aby troven
vzdelavania neklesla, vzhladom na vzdelavanie Ziakov s mentalnym postihnu-
tim. Informant 1 povedal: ,Na zaciatku procesu inkluzivneho vzdeldvania mali
rodicia najvdcsie obavy z toho, Ze ich dieta bude chodit so Ziakom s [ahkym men-
tdlnym stupriom postihnutia. Obavy vyplynuli z toho, Ze Ziaci s lahkym stuptiom
mentalneho postihnutia sa predtym vzdelavali v Specialnych Skolach a teraz sa
budu vzdelavat v beznej Skole.” Rodicia sa obavaju aj negativneho vplyvu Zia-
kov zo socialne znevyhodneného prostredia na svoje deti. Ako sa vyjadril in-
formant 2: ,U nas st vacsinou v ramci inkluzie zacleneni Ziaci z marginalizova-
nych skupin. Rodi¢ia maju niekedy problém s tym, Ze do triedy chodi viacej
Ziakov z marginalizovanych skupin. Niektor{ rodi¢ia zvaZovali aj prestup deti
do inej zakladnej Skoly.” Informant 4 vyjadril podobny nazor: ,Pokial sa to tyka
Ziakov so zdravotnym postihnutim, Ci ide o autistu alebo o Ziakov s telesnym
postihnutim, ked' to pedagég rodicom vysvetlil, nebol problém. Viac problé-
mov mame skoér pri Ziakoch z marginalizovanych skupin. Pri zdpise sa vzdy
rodicia pytaju kolko Ziakov nasttpi do prvého roc¢nika z marginalizovanych
skupin.“ Informant 4 ale vyjadril aj svoj vlastny postoj k problematike: , Ja tych-
to rodicov chdpem, pretoZe ak by mali mat' v triede nadmernt vdcsinu Ziakov
z marginalizovanych skupin, tak td tiroveri vychovno-vzdeldvacieho procesu pdj-
de urcite dole. Naozaj sa snaZime dékladne vyberat’ Ziakov z marginalizovanych
skupin, ktori sa budu vzdeldvat' v zdkladnej skole, aby nenastali problémy vo vy-
chovno-vzdeldvacom procese.” Taktiez informant 5 sa stotoznoval s danym na-
zorom: ,Na skole mdme 342 Ziakov a z toho 146 Ziakov z marginalizovanych
skupin. Musim povedat, Ze pri tomto pocte niektori rodicia, hlavne v prvych roc-
nikoch, maji problém s tym, ked’ st v triede Ziaci z marginalizovanych skupin.
Este takd hranica, kedy su rodicia ochotni akceptovat’ tychto Ziakov su 4 Ziaci
v triede. Ak sa to navysuje, tak potom ndm zacinaju brat’ Ziakov zo Skoly. Musim
povedat, Ze nasi Ziaci, aj ked’ st z marginalizovanych skupin, chodia pomerne
Cisto oblecCeni a pripraveni do skoly, pretoze doma maju primerané rodinné
a socialne zazemie. Z toho vyplyva to, Ze Ziaci sa vedia zaclenit do kolektivu
a pripustia si ich aj ostatni Ziaci v triede.” Informant 6 sa vyjadril podobne:
,Nemali sme Ziadne negativne ohlasy rodicov, samozrejme pokial’ sa nejednd
o Ziakov z marginalizovanych skupin. Pokial je v triede viacej Ziakov z margina-
lizovanych skupin, tak rodicia nie st moc spokojni. Rodi¢ia potom zvaZuju kde
deti dat, do akej zdkladnej skoly.“ RodiCia intaktnych Ziakov zdo6raziujd nesu-
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hlas s tym, Ze pedagdgovia nemaju rovnaké naroky na klasifikaciu Ziakov. Ako
sa vyjadril informnat 3: ,Co sa tyka rodicov intaktnych Ziakov, mnohokrdt pou-
kazuju, Ze jeho syn, dcéra dostali horsiu zndmku ako Ziak, ktory redlne dosahuje
horsie vysledky ako ich dieta. Tu je na pedagdgovi, aby rodicom vysvetlil, Ze u da-
ného Ziaka mdme iné doporucenie na hodnotenie.” Informant 4 uviedol: ,Rodi¢
Ziaka so zdravotnym znevyhodnenim je rdd, Ze jeho dietata navstevuje zdkladnu
skolu.” Aj informant 5 sa vyjadril: ,Rodicia Ziaka so zdravotnym znevyhodnenim
to hodnotia ako pozitivny fakt, Ze ich dieta sa méze vzdeldvat'v beznej zdkladnej
$kole. Rovnaky nézor vyslovil aj informnat 6: ,Co sa tyka rodicov Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim, tak st spokojni, je tam dobrd vzdjomnd komunikd-
cia a spoluprdca s rodicmi.“ Informant 7 uviedol: , S rodi¢mi zaclenenych Zzia-
kov sme nemali problém, problém nastal, len ked’ sme mali poobednajsie zauj-
mové ¢innosti a Ziaci sa nemali ako dostat’ domov.” Postoje rodic¢ov Ziakov so
zdravotnym a socialnym znevyhodnenim delime na dve skupiny. Rodicia zia-
kov so zdravotnym znevyhodnenim st vacSinou vdacni, Ze sa ich dieta moze
vzdelavat na zakladnej Skole. Ako uviedol informant 1: ,U rodicov Ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim sa stretdvame v rdmci inkluzivneho vzdeldvania
s pozitivnym ohlasom. Rodicia sa sami chodia informovat' v com spociva inklu-
zivne vzdelavanie, ako prebieha a ako to mézu oni pozitivne ovplyvnit. Vela
rodicov sa pride aj podakovat, Ze vdaka dobrému pristupu odbornikov ich die-
ta stratilo negativny postoj ku Skole. Pozitivne hodnotili aj pristup spoluZiakov
v rdmci kolektivu k ich dietatu.” Informant 2 zastaval rovnaky nazor: ,Rodicia
deti so zdravotnym znevyhodnenim su vdacni, tu sme negativa neevidovali.“S ro-
di¢mi ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia je velmi naro¢na komu-
nikacia. Tito rodicia Castokrat nemaju zaujem spolupracovat so Skolou, ako
uviedol informnat 8: , Niekedy je velmi ndro¢né komunikovat' s tymito rodicmi,
lebo sami nepovaZzuji vzdelanie svojho dietata za délezité." Dodal vsak: ,,Samo-
zrejme aj medzi nimi sa ndjdu vynimky, a niektori sa naozaj snaZia, aby ich dieta
chodilo pripravené do $koly a staraju sa o jeho prospech a dochddzku.”

Zavery vyskumného Setrenia

Podla informantov niektori rodicia intaktnych Ziakov zastavaju nazor, Ze ich
detom nebude umoznené primerané vzdelavanie, nakol'’ko pedagég musi klast
vacsi doraz na vzdelavanie ziakov so zdravotnym alebo socialnym znevyhod-
nenim. Obavy rodiCov sd predovSetkym na zaciatku procesu vzdelavania
a hlavne vtedy, ak predtym nemali osobnu skdsenost s inkluzivnym vzdelava-
nim. Problematicky je pre rodicov aj samotny pojem inkluzivneho vzdelavania,

pretoZe si Castokrat nevedia predstavit, ¢o je zmyslom tohoto vzdelavania. Po-
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jem integracia sa uZ dostal do povedomia rodicov zZiakov, ale pojem inkluzia je
pre rodicov novy, preto je na pedagégovi ako im dany model vzdelavania poda
avysvetli. Z pohladu informantov sa rodi¢ia obavaju aj negativneho vplyvu Zia-
kov zo socidlne znevyhodneného prostredia na svoje deti. Pre rodicov je pod-
statnou informaciou v akom pomere su ziaci v triede zoskupeni. Vyplyva to
z nazoru, Ze ak v triede prevlada pocet ziakov z marginalizovanych skupin, vy-
tvaraju sa v triede komunity, ktoré méZzu mat negativny vplyv na ostatnych
ziakov. Rodic¢ia majui obavy, aby uroven vzdelavania neklesla vzhladom na
vzdelavanie Ziakov s mentalnym postihnutim a prevlada u nich nazor, Ze Ziaci
s mentalnym postihnutim sa vzdelavaju v Specialnych Skolach, kde je droven
vzdelavania ovplyvnena mentalnou urovnou ziakov. Z toho dévodu u nich
vznika opodstatneny strach z toho, Ze ak sa budu s ich dietatom vzdelavat zia-
ci s mentalnym postihnutim, aroven vzdeldvania bude nizsia.

Co sa tyka postojov rodi¢ov Ziakov so zdravotnym a socialnym znevyhodne-
nim, mozeme ich rozdelit na dve skupiny. Rodicia ziakov so zdravotnym znevy-
hodnenim st va¢Sinou vdacni, Ze sa ich dieta mo6Ze vzdelavat na zakladnej Sko-
le. Ochotne spolupracuju s pedagdégmi a snazia sa aj v domacom prostredi
pracovat s dietatom podla nastavenych pravidiel. SnaZia sa, aby ich dieta dosa-
hovalo €o najlepsie vysledky v edukacnom procese. Problematicka je spolu-
praca s rodi¢mi ziakov z marginalizovanych skupin, ktori nie st ochotni spolu-
pracovat s pedagogickymi pracovnikmi. Ako nam uviedli informanti, pre
rodicov Ziakov z marginalizovanych skupin proces vzdelavania prebieha len
v Skolskom prostredi a nepovazuju za dolezité pracovat so ziakom aj doma.
Castkorat nastavaju tazkosti aj pri problémovom spravani Ziakov, kedy sa rodi¢
postavi na stranu Ziaka a nie na stranu pedagéga. Samozrejme dané vysledky
nemd&zeme pausalizovat, pretoze vZdy sa najdu vynimky ako u rodicov ziakov
so zdravotnym znevyhodnenim, tak aj u rodicov Ziakov z marginalizovanych
skupin, ktoré sa vymykaji zauzivanému spravaniu.
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