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Streszczenie: W artykule zaprezentowano rozwazania na temat roli i wspét-
czesnych wyzwan pedagogiki w aspekcie funkcji petnionych przez badania
naukowe oraz dynamicznych zmian zachodzacych w Zyciu spotecznych. Pogte-
biona refleksja nad jej obecna kondycja sktania do postawienia istotnego dla
terazniejszos$ci i przysztosci pytania o to, czy pedagogika jako dyscyplina na-
ukowa jest w stanie zmierzy¢ sie z powszechnymi oczekiwaniami dotyczacymi
skutecznosci i jakosci wychowania mtodych pokolen narazonych na liczne,
nowe zagrozenia cywilizacyjne.
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Summary: The article presents considerations on the role and contemporary
challenges of pedagogy in the aspect of functions performed by scientific re-
search and dynamic changes taking place in social life. Deepened reflection on
its current condition prompts us to ask the question of whether the pedagogy
as a scientific discipline is able to face common expectations regarding the ef-
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fectiveness and quality of educating young generations exposed to numerous
new civilization threats.
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pedagogy, functions, challenges.

Wstep

Nowatorskie idee pedagogiczne rodzq sie bezposrednio
z praktyki organizowanej przez wychowawcow
B. Suchodolski

Zaréwno z obiegowych opinii, jak tez z wynikdw badan i sondazy nauko-
wych wynika jednoznacznie, ze polskie spoteczenstwo mimo wielu zastrzezen
posiada ciagle jeszcze mocne zaufanie do wychowania szkolnego, nauki oraz
wiare w sens zdobywania wyksztatcenia, upatrujac w nim klucza do rozwiaza-
nia rozmaitych, istotnych, zyciowych problemoéw. Sukcesy nauk przyrodni-
czych, medycznych, technicznych z ostatnich dziesiecioleci przyczyniaja sie
istotnie do upowszechniania wiary w moc ludzkiego intelektu takze w dziedzi-
nie naprawy, doskonalenia ztozonych warunkéw zycia spotecznego oraz wy-
chowania takiego cztowieka, ktory przestatby stanowic¢ zagrozenie dla samego
siebie i $wiata przyrody, kultury i cywilizacji.

Wspobtczesnie w zwigzku z dynamicznymi zmianami kulturowo-cywiliza-
cyjnymi, nauki humanistyczne i spoteczne muszg mierzy¢ sie jednak z wielo-
ma nowymi wyzwaniami bedgcymi konsekwencja powstawania nowych ludz-
Kich potrzeb. Mimo czynionych od lat wysitkow, nie potrafia w zadowalajgcym
stopniu oddziatywa¢ na ludzkie postawy, motywacje, aspiracje. Petne pozna-
nie mechanizméw funkcjonowania psychicznej i duchowej sfery cztowieka
ciggle jeszcze wymyka sie naukowym metodom. Zdania na temat mozliwosci
ich poznania sg zr6znicowane.

W licznych opiniach filozoféw, naukowcoéw reprezentujacych rozmaite dys-
cypliny cztowiek jako istota wyjgtkowa, posiadajgca samoswiadomos¢, wolng
wole, zdolno$¢ logicznego myslenia, stanowi sam dla siebie niewyjasniong od
wiekoéw zagadke - tajemnice. Nadal nie potrafi w satysfakcjonujacy wszystkich
sposob odpowiedzie¢ sobie na kilka zasadniczych pytan - kim jest, dlaczego
istnieje i jaki jego istnienie ma sens. Dla pedagogiki bedacej nauka o wychowa-
niu cztowieka wyzwaniem zatem jest wypracowanie skutecznego modelu edu-
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kacji, dzieki ktorej mozliwy bedzie pelny rozwoj cztowieczenstwa kazdej ludz-
kiej istoty tak, by zastugiwata w petni na miano osoby refleksyjnej, wyjatkowej,
posiadajacej osobistg godnos$¢, rozumiejgcg sens istnienia, a przez to dokonu-
jaca wiasciwych wyboréw zyciowych wartoSci.

Poszukiwania, badania i refleksje pedagogdéw nie mogg obejs¢ sie bez ich
Scistej wspotpracy z wieloma dyscyplinami naukowymi, ktdre interesujg sie
cztowiekiem, ludzka dziatalnoscia, tworczoscia, kulturg - socjetalng, symbo-
liczng, materialng; naukg, sztukg, a takze religiag. Dazac do poznania i zrozu-
mienia prawdy o cztowieku, trzeba korzysta¢ z wielu drég - studiujac jego
dzieta i historie; obserwujac emocje, dazenia, zachowania; towarzyszac mu
w réznych momentach jego zyciowej aktywnosci — np. podczas pracy, zabawy,
odpoczynku, nauki §wietowania; w chwilach smutku i rados$ci; doswiadczajac
jego obecnosci, bliskosci i wspdélnoty losu. Konstytutywne cechy nauczyciela
i pedagoga, niezaleznie od posiadanych przez niego formalnych kwalifikacji, to
jak powszechnie wiadomo - do$wiadczenie praktyczne, madro$¢ zyciowa, re-
fleksyjnos¢ i odpowiedzialno$¢ za los wtasny i 0s6b od siebie zaleznych - po-
wierzonych swojej pieczy. Teoria pedagogiczna powinna pomagac je rozwijac
u wszystkich, ktérzy misja swojg uczynili szeroko rozumiane wychowywanie
mtodych pokolen. Nalezy podkredli¢, ze im trudniejsze czasy, gltebszy kryzys
autorytetéw, szerszy zasieg demoralizacji i rozprzestrzeniania sie antywarto-
$ci, tym wychowanie staje sie zadaniem trudniejszym, wymagajacym szcze-
gblnych kompetencji.

Wobec ogromu nieszcze$c¢ i probleméw dotykajacych ludzkos¢, wychowanie,
a takze jego teoretyczne podstawy poddawane s3 permanentnie miazdzacej
krytyce za nieskuteczno$¢, sztampowosé, oderwanie od realiow zycia codzien-
nego, bezdecyzyjnos¢, brak koncepcji, uleganie presji okreslonych grup, intere-
sow, akceptowanie zastanego poziomu demoralizacji i préby jej usprawiedliwia-
nia postepem spotecznym, demokratyzacja zycia, wolnoscia i prawami cztowieka.

Bogdan Suchodolski we wstepie do ksigzki pt. Wychowanie mimo wszystko
pisat: \Wychowanie jest przedmiotem coraz ostrzejszej i coraz bardziej zr6zni-
cowanej krytyki. Krytykowana jest polityka o$wiatowa, planowanie o$wiato-
we i caty system szkolny. Krytykowana jest praktyka wychowawcza domow
rodzinnych, instytucji edukacyjnych, organizacji wychowawczych. Krytyko-
wana jest takze pedagogiczna teoria za to, Ze nie stuzy dostatecznie do-
brze praktyce, nie dostrzega jej przodujacej roli” [Suchodolski 1990, s. 5].
Inni autorzy podejmowali liczne préby znajdywania przyczyn dysfunkcjonal-
noSci ksztatcenia i wychowania.

Kryzys edukacji oraz nauk, ktére nig sterujg, ma swe zrédta w sposobie
uprawiania pedagogiki. A cho¢ zorganizowano niegdy$ zjazd PTP (19-21 IX
2001 r.), ktorego celem byto ukazanie zwigzkéw pomiedzy edukacja a pedago-
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gika, pomiedzy praktyka a naukg, obszary te sg wcigz oddzielone, wbrew gto-
szonym hastom o potrzebie ich integracji [Dymara 2005, s. 202].

(...) Zrédta kryzysu w naukach o edukacji tkwig zaréwno w warunkach ze-
wnetrznych, jak i sposobie uprawiania nauki, zbyt czesto nieopartej na odpo-
wiednich, zintegrowanych systemach wartosci, zastepowanych antywartosScia-
mi lub ,wartoSciami” pozorowanymi. Préby usztywniania pojecia kompetencji
naukowych w wiodacych gremiach pedagogéw ,stanowiy” bariere dla rozwoju
oddolnych innowacji i zaangazowania; pozbawiajg wielu pasjonatéw - nauczy-
cieli i autoréw dobrych ksigzek - srodkow oraz mozliwosci dziatania na rzecz
wzbogacania kultury i wrazliwo$ci dziecka, na rzecz tworzenia szkoty z ludzka
twarza. Przyktady mozna mnozy¢. (...) Najbardziej zaniedbane sg interpersonal-
ne przestrzenie, ktérych budowanie i doskonalenie jest najwazniejszym zada-
niem we wspotczesnym Swiecie, przepelnionym walkg, zawiscig, wspo6tzawod-
nictwem, brakiem wrazliwosci i szacunku dla wysitku drugiego cztowieka
[tamzZe, s. 202, 206-207].

Wielos$¢ roznych wersji pedagogiki: antycypacyjna, normatywna, miedzykultu-
rowa, spoteczno-personalistyczna, pedagogika serca, mitosci itd., jest jej niezaprze-
czalnym bogactwem jako nauki, ale prawie nie wptywa na praktyke powszechng
szkot. Szkotom aplikuje sie ,teorie siermiezne” poprzez nadmiar ,metodyki in-
struktazu doraznego”, ukierunkowane wcigz na tresci nauczania, a nie na zasoby
intelektualne, emocjonalne i duchowe dziecka. Wielo$¢ rzeczywistos$ci w $wiecie
dziecka wymyka sie zaré6wno nauce, jak i edukacji [Dymara 2005, s. 197].

Pod wptywem miazdzacych ocen stanu rodzimej edukacji powracajg stawia-
ne juz wielokrotnie w r6znych kontekstach nieuniknione pytania, a mianowicie:

- Czy i jaki wptyw ma obecna teoria pedagogiczna na ta rzeczywistos¢, ktd-
ra - jak pisat niegdy$ Bogdan Suchodolski - ,wspétwytwarza”?

Méwiac o teorii, nie mamy na mysli licznych pojawiajacych sie okresowo,
lansowanych socjotechnik umozliwiajacych pozyskiwanie zwolennikow dla
okreslonych wzorcow zycia - rozrywki, konsumpcji, spedzania czasu wolnego
- ale zbior (system) praw i twierdzen zweryfikowanych w réznych warunkach
spotecznych, psychologicznych, biologicznych, socjologicznych, a takze na do-
$wiadczeniach praktycznych.

- Czy dzieki tzw. ,,nowemu wychowaniu” , nowym koncepcjom moralizmu, per-
sonalizmu, humanizmu, udato sie chociazby w ograniczonym wymiarze uczynic
ludzki swiat bezpieczniejszy, sprawiedliwszy, bardziej przyjazny cztowiekowi?

- Dlaczego badania prowadzone w ramach pedagogiki zdominowane zo-
staty przez badania diagnostyczne, gdy to ,jak jest” wida¢ na kazdym kroku?

- Ktora teoria pedagogiczna inspiruje do pracy praktykéw - pedagogéw szkol-
nych, wychowawcoéw klasowych, nauczycieli przedmiotéw, opiekunéw, rodzicéw?
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- Kto powinien zasig$¢ do debaty nad koniecznymi zmianami w koncepcji
wychowania na miare antycypowanych potrzeb wysokorozwinietych spote-
czenstw?

- Jaki model czlowieka wyksztatconego, wychowanego do Zycia w dyna-
micznie rozwijajacej sie kulturze i cywilizacji nalezy przyjac za gtéwny cel po-
wszechnej edukacji i wyznacznik jej kanonu?

Fenomen cztowieka a wychowanie

Wszystko co cztowiek wewnetrznie posiada,
powstaje jako dzieto wychowania.
Stefan Kunowski

Zrozumienie tego, kim w swej istocie jest cztowiek, stanowi klucz opraco-
wania koncepcji jego wychowania. Proby wyjasnienia tego problemu podej-
mowane byty od wiekédw. Wg $w. Augustyna wielka to istota cztowiek i pozosta-
je dla siebie tajemnicq [cyt. za Furmanek 1009, s. 13]. Nie tylko filozofowie
i teolodzy uwazali w przesztosci, ze jest on istotg wyjgtkowa. Wspdtczesnie fi-
zyk Stephen W. Hawking (1942, 2018 ) wyjasnia: Wielki Wybuch zdarzyt sie 10 mi-
liardow lat temu (...) mniej wiecej tak dtugi czas jest potrzebny na powstanie
w drodze ewolucji inteligentnych istot. (...) Najpierw musiaty powstac¢ gwiazdy
pierwszej generacji. W tych gwiazdach czes¢ pierwotnego wodoru i helu ulegta
przemianie w wegiel i tlen, z ktdrych jesteSmy zbudowani. Gwiazdy pierwszej
generacji wybuchaty nastepnie jako supernowe, a ich resztki postuzyty jako
materiat do budowy innych gwiazd i planet, takich jak tworzace nasz Uktad
Stoneczny, ktéry ma okoto 5 miliardéw lat. Przez pierwsze dwa miliardy lat
swego istnienia Ziemia byta zbyt goraca, by mogty na niej powstawac jakiekol-
wiek skomplikowane struktury. Trzy miliardy lat zajat proces powolnej ewolu-
cji biologicznej, ktéry doprowadzit do przemiany najprostszych organizméw
w istoty zdolne do mierzenia czasu wstecz az do Wielkiego Wybuchu [Hawking
1993, s. 120]. W literaturze naukowej zacytowany poglad nazywany jest staba
zasadg autropiczng, zgodnie z ktérg cztowiek stoi najwyzej w hierarchii ztozo-
nosci $wiata materialnego - przyrody. Popularna wéréd naukowcdw jest sil-
niejsza wersja tej zasady, zgodnie z ktora Ziemia jest Srednia planetq, okrqzajg-
cq przecietnq gwiazde, potozonq na skraju zwyczajnej galaktyki spiralnej, jednej
z ponad miliona galaktyk w obserwowanej czesci Wszechswiata. (...) ta cata kon-
strukcja istnieje po prostu dla nas [tamzZe, s. 121].



14 Tom 1, rok 2018/2019 . Edukacyjne wyzwania w teorii i praktyce pedagogicznej

Obie przytoczone koncepcje potwierdzaja, ze cztowiek jest elementem
zwigzanym z historig Wszech§wiata prawami rzadzgcymi materig i energig,
procesami ewolucji chemicznej i biologicznej. Wg Michata Hellera (...) Czto-
wiek jest po prostu produktem Wszechswiata, tak jak produktem Wszechswiata
sq atomy, gwiazdy, gromady galaktyk. Jest wypadkowaq sit przyrody, uktadem pdl
fizycznych, systemem skomplikowanych sprzezen zwrotnych, zageszczeniem ko-
smicznej informacji. (...) Jest inny od reszty przyrody, poniewaz posiada swiado-
mos¢ i jest Swiadom tego, Ze jq posiada. Mozna by tu uzy¢ okreslen: swiadomos,
meta swiadomos¢, swiadomos¢ refleksyjna. (...) Dzieki swojej Swiadomosci czto-
wiek poznaje, chce, potrafi by¢ dobry lub zty, kocha¢ lub nienawidzic (...) [Heller
2012,s.75-76].

Przyktadem wieloaspektowego rozwazania istoty cztowieka sg poglady
M.A. Krapca. Autor ten uwaza cztowieka jako egzemplarz biologiczny w jego
rozwoju, uwarunkowaniach srodowiskowych, przejawach dziatania, jak row-
niez z perspektywy rozwoju jego duchowego oblicza. Stad nalezy patrze¢ na
cztowieka jako na osobe [Nowak 1999, s. 300]. Najkrdécej mozna okresli¢ oso-
be jako jednos¢ cielesno-duchowa ksztattujaca sie poprzez akty poznania inte-
lektualnego, wolnosci i mitosci. Nie moze by¢ traktowana jako $rodek do celu.
Zasada to wykluczajaca jest norma personalistyczna méwiaca [zob. Rynio
2004, s. 33], ze osoba jest takim dobrem, Ze wtasciwe i petnowartosciowe odnie-
sienie do niej stanowi tylko mitos¢ [Jan Pawet I1 1986, s. 27-39]. Osoba rozwija
sie na bazie integracji sfery somatycznej, psychicznej, spotecznej, kulturalne;j,
religijnej. Charakteryzuje jg godno$¢, otwarto$¢ rozumu na nieskoniczonos$¢
i pragnienie Absolutu, na wiare i moralng dobro¢ czynu. Cztowiek jako osoba
jest zdolny do dostrzegania i czynienia z siebie daru i jest najwyzsza z ziem-
skich wartosci, posiada godno$¢ [Chatas 2012, s. 19].

Swoja szczeg6lna pozycje we Wszech$wiecie zawdziecza cztowiek nie tylko
rozwojowi biologicznemu, ale rozwojowi duchowosci - psychiki. Kazdy rodzi
sie jako istota jeszcze nie w pelni ,gotowa”, ktérej cztowieczenstwo rozwija sie
w miare wychowania, dzieki ktéremu stopniowo odkrywa samego siebie -
swoje mozliwo$ci, potrzeby, ograniczenia, role i sens istnienia, a takze warto-
$ci oraz poznaje jak powinien zy¢. Zdaniem Karla Rahnera: transcendencja
cztowieka przejawia sie w niekoriczqgcym sie taricuchu jego pytan, nienasyconym
taknieniu, by nic nie pozostawi¢ bez odpowiedzi [Heller, s. 10]. Michat Heller
pisze: Jestesmy dziwnym tworem. Swojq zdolnosciq myslenia mamy dostep do Ra-
cjonalnosci, lecz swojq wolno$cia decyzji mamy moznos¢ czynienia rzeczy irracjo-
nalnych i ztych. Swojqg genealogiq jesteSmy zrosnieci z ewolucjq Wszechswiata, ale
swojq indywidualnosciq wyrastamy ponad Wszechswiat. Jqdra atomowe, z kto-
rych zbudowane jest nasze ciato, znajdowaty sie kiedys we wnetrzach masyw-
nych gwiazd. Nasza swiadomos¢, nasza racjonalna, ale wolna wola sq uwiktane
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w bezwtadnos¢ materii. Ta bezwtadnos¢é materii kiedys nas pokona. Ciato powrdci
do elementéow Wszechswiata, Swiadomos$¢ w takiej postaci, w jakiej jqg znamy -
zgasnie. Prawa fizyki dokonajq swojego dzieta ... [Heller, s. 110-111].

Poglady na istote cztowieka, jego miejsce i role w systemie Wszech$wiata sa
od wiekdw zr6znicowane, co nie pozostaje bez wptywu na koncepcje wycho-
wawcze i pedagogike jako nauke. Szerzej na ten temat pisat m.in. profesor Ste-
fan Kunowski (1905-1977) w swoich dzietach pt. Podstawy wspétczesnej pe-
dagogiki czy Problematyka wspétczesnych systeméw wychowania.

Zastang rzeczywistos¢ wychowawczq przeobraza zawsze jakas ideologia,
oparta na okreslonym Swiatopoglqdzie, a wiec ideologia chrystianizmu, liberali-
zmu czy komunizmu itp. Ale réwnoczesnie do rozwoju dziatalnosci wychowawczej
konieczna jest teoria pedagogiczna, ktora albo moze sie wzbogacac¢ samodzielnie
Jjako w zakresie swoich badan niczym nieograniczona,, czysta teoria” albo tez moze
by¢ nastawiona na okreslone cele ideologiczne, a wiec petnic stuzbe przez wynaj-
dywanie sposobéw realizacji pewnych postulatow ideowych [Kunowski 2000,
s. 12]. Zgodnie z tym cytowany autor wyrdznia pedagogike swiatopogladowa:
chrzescijanska (postulat mitosci Boga i blizniego), pedagogike liberalng (postu-
lat wolnosci cztowieka) oraz pedagogike socjalistyczng (postulat walki klas
0 rownos¢, braterstwo i solidarno$¢ wszystkich ludzi na $wiecie).

Rola badan naukowych w rozwoju teorii pedagogicznej

Badanie to fragment ogotu czynnosci naukowych polegajgcych
na zbieraniu i analizowaniu danych w toku bezposredniego

lub posredniego kontaktu z badang rzeczywistosciq

celem uzyskania odpowiedzi na sformutowane uprzednio pytanie
czy do rozstrzygniecia prawdziwosci sformutowanej hipotezy
Stanistaw Nowak

Warunkiem rozwoju kazdej dyscypliny naukowej jest ustawiczne prowadze-
nie badan. Ich wyniki dostarczajg wiedzy koniecznej do formutowania twierdzen,
praw, weryfikowania hipotez i catych teorii, oceniania koncepcji praktycznych
rozwiazan, a takze stawiania nowych pytan badawczych. Akceptujac potrzebe
prowadzenia badan o charakterze diagnostycznym, nie mozna zaniecha¢ zupet-
nie innych ich rodzajéw, np. badan eksperymentalnych, ktére w przypadku roz-
wigzywania probleméw zwigzanych z praktyka edukacyjng sg konieczne.

Przy réznych okazjach odzywaja sie krytyczne gtosy, iz pedagogike zdomi-
nowaty badania tego, co wida¢ gotym okiem, co dla nauczycieli czy rodzicéw
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jest znane i oczywiste. Wielu nauczycieli i pedagogdéw nie zrazajac sie brakiem
konsekwentnego wsparcia ze strony teorii naukowej, podejmuje niekiedy bar-
dzo odwazne, a nawet ryzykowne préby eksperymentalne w ramach tzw. in-
nowacji pedagogicznych. Charakter ich bywa zréznicowany, ale najczesciej
dotycza rozwigzan tre$ciowo-metodyczno-organizacyjnych. Inspiracja dla na-
uczycieli do ich podejmowania sg zwykle zawodowa intuicja, wtasne bogate
doswiadczenia praktyczne i przemyslenia zwigzane z poczuciem odpowie-
dzialno$ci za losy wychowankéw.

Wielu pedagogéw podziela czesto stereotypowy poglad, ze: eksperymento-
wanie, jako sposéb pozyskiwania danych empirycznych, jest domenq przede
wszystkim nauk przyrodniczych. Niekiedy tylko stosuje sie go w naukach huma-
nistycznych. Wiqze sie to z pewnosciq z faktem, ze zmiany w uktadach ztozonych
z ludzkich jednostek powiqzanych wzajemnym oddziatywaniem sq po pierwsze:
trudniejsze do spowodowania, po drugie, wiele trudniejsze jest zachowanie sta-
tosci warunkéw obserwowania ewentualnych zmian spowodowanych celowgq
zmiangq eksperymentalng [Nowaczyk 1974, s. 152].

Swiadomo$¢ oczywistych ograniczen eksperymentowania w pedagogice nie
zwalnia z podejmowania Smiatych tzw. prob eksperymentalnych (okreslenie za-
proponowane przez Stanistawa Palke dla dziatan, ktére nie w pelni spetniaja
rygorystyczne kryteria metody eksperymentu, np. w naukach przyrodniczych).

Nalezy podkresli¢, ze dzisiejszej, rozwijajacej sie pedagogice potrzebne sg
dane empiryczne z prob eksperymentalnych o réznym charakterze - diagno-
stycznym, wyjasniajgcym, rozstrzygajacym, gtéwnie po to, by poszerzy¢ baze
informacji niezbedng do formutowania kolejnych pytan badawczych, hipotez,
rozmaitych koncepcji funkcjonowania systemu edukacji. Nie podejmujac od-
waznych prob eksperymentalnych, pozostaje bierna wobec zmian, jakie doko-
nuja sie w zyciu spotecznym, praktycznie bez jej udziatu.

Reakcje na zmieniajace sie zapotrzebowanie spoteczne pozostaja przez to
spoznione, nietrafne. Obserwacja realiéw zycia codziennego sktania pesymi-
stow do wniosku, Ze pedagogika z obecnym potencjatem warto$ci utylitarnych
nie wptynie istotnie na to, by odmieni¢ wspdtczesny Swiat i zawrdcic¢ spote-
czenstwa ze zgubnej drogi ku ,,cywilizacji $mierci”.

Wszelkie znaczace sukcesy w pracy dydaktyczno-wychowawczej to efekt
przede wszystkim nie naukowej teorii, lecz refleksyjnych, pomystowych, wraz-
liwych nauczycieli, pasjonatow. Wszelki postep w dziedzinie wychowania do-
konuje sie gtéwnie dzieki oddolnym inicjatywom osdb, ktére podejmujg ryzy-
ko wprowadzania zmian.

Badania pedagogiczne majg we wspotczesnych oczekiwaniach do wypelnie-
nia szereg funkcji, by w sytuacji, gdy zycie spoteczne coraz bardziej sie kompli-
kuje, nadzieje poktadane powszechnie w wychowaniu mogty zosta¢ spetnione.
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Spelniajgc funkcje deskrypcyjna, pedagogika powinna wnikliwie opisywac
bogactwo relacji spotecznych bedacych podstawg proceséw edukacyjnych oraz
rozwoju dyspozycji cztowieka do wspotdziatania, wspottworzenia i wspotbycia,
co ztagodzitoby naturalne dla cztowieka dazenie do wspétzawodnictwa, domi-
nacji, pierwszenstwa czy gérowania [tamze, s. 196-197].

Przesuniecie punktu ciezkos$ci z tresci informacji na osobe wychowanka,
samodzielno$¢ zdobywania wiedzy, rozwdéj wrazliwosci, tworzenie wiezi,
wspoélnoty, budowanie zyczliwej czasoprzestrzeni spotecznej, to podstawa bo-
gactwa rzeczywisto$ci mozliwej, traktowanej czesto marginesowo przez prak-
tyke i urzad [tamzZe, s. 202].

Deskrypcja musi obejmowac koniecznie tez te wartosci, ktérych internali-
zacja jest warunkiem koniecznym rozwoju cztowieczenstwa wyrdzniajgcego
kazdego przedstawiciela homo sapiens sposréd pozostatych stworzen, a takze
cechy, potrzeby i mozliwo$ci kluczowych podmiotéw wychowania — uczniow,
nauczycieli - ich potencjatu intelektualnego, podatnosci np. na agitacje, propa-
gande, manipulacje - zagrozenie utraty, badZ ograniczenie indywidualnej god-
nosci, duchowej wolnosci. Cztowiek zmuszony przez cate swoje zycie do usta-
wicznego warto$ciowania otaczajacych go zjawisk i dokonywania wyborow
postepowania - bez znajomosci spéjnego, trwatego systemu wartosci - traci
orientacje w tym, co dla niego wtasciwe, stuszne, bezpieczne, dobre.

W czasach, gdy postep cywilizacyjny nie idzie w parze z rozwojem ludzkiej
moralnosci, obrona dawno odkrytych i zrozumianych wartosci daje szanse na
przetrwanie ludzko$ci i jej planety. Jednym z gtéwnych zadan pedagogiki jest
przeciwstawienie sie szerzacemu sie od lat relatywizmowi warto$ci, ukazanie
btedéw, nieporozumien i konsekwencji wynikajacych z kontrowersyjnych po-
gladéw, np. na wartos$¢ zycia, istote ludzkiej wolnosci, Zyciowe cele i ideaty.
Wychowanie powinno uwrazliwia¢ na zagrozenia wynikajace ze zle odczyty-
wanych, rozumianych i akceptowanych wartosci i wspomaga¢ dokonywanie
samodzielnych, wolnych wyboréw zyciowych ,kierunkowskazéw”. Realizujac
swoja funkcje opisowg, pedagogika nie moze pomijac refleksji nad ewoluuja-
cymi potrzebami os6b w réznym wieku zwigzanymi m.in. z ich uczestnictwem
w kulturze, zwalczaniem réznorodnych zagrozen zycia biologicznego i psy-
chicznego, degradacja $rodowiska naturalnego, totalng katastrofg humanitar-
ng, pokojowym wspoétistnieniem ludzi réznych ras, kultur, religii. W miare jak
cztowiek umiejacy juz w duzej mierze panowac nad przyroda, dazy do zapano-
wania nad drugim cztowiekiem - jego zniewolenia, podporzadkowania, wyko-
rzystania - lista tych potrzeb ustawicznie wzrasta.

Zarowno dla teorii, jak rowniez praktyki pedagogicznej waznym jest wyja-
$nianie przyczyn dysfunkcjonalnosci wychowania - np. niezadowalajgcej sku-
teczno$ci spotecznej. Pogtebionej refleksji i zrozumienia wymaga m.in. to, kiedy
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i gdzie, a takze przez kogo zostaly popetnione btedy na etapie konceptualizacji,
konstruowania systemu oddziatywan pedagogicznych, realizacji celéw i ewalu-
acji proceséow edukacyjnych. Waznym dla przysztosci jest takze wyjasnienie
przyczyn narastania tzw. spotecznych patologii i osobistych dramatéw wynika-
jacych czesto z braku umiejetno$ci opanowywania negatywnych emocji.

Szczegbdtowej rewizji wymagaja réwniez tradycyjne poglady na miejsce
i role instytucji edukacyjnych nie tylko w Zyciu spotecznym, ale rowniez osobi-
stym, w sytuacji zaostrzajacych sie polemik $§wiatopogladowych toczonych
w mass mediach, ktore jak deklaruja - nie realizujg Zadnych celéw wycho-
wawczych. Trudno jednak nie dostrzegac ich istotnego, a niekiedy dominujg-
cego wptywu na postawy, poglady, wybory stylu zycia przez szerokie kregi
spoteczenstwa. Szczegdlnym problemem nie tylko dla pedagogdéw jest Inter-
net, ktéry zrewolucjonizowat komunikacje, informacje, stanowi tez zagrozenie
dla niedo$wiadczonych, mato krytycznych, naiwnych umystéw nie tylko dzieci
i mtodziezy, ale takze 0s6b dorostych. Brak ostroznosci, krytycyzmu, a niekie-
dy tzw. mtodzienicza fantazja sprawiaja, Ze dla wielu watpliwej wartosci idei
pogladéw i ocen pozyskuje sie - dzieki marketingowym chwytom, atrakcyjnej
formie, oryginalnej tresci - rzesze zwolennikéw.

Mimo przeprowadzonych reform o$wiatowych nadal szkolne metody i za-
sady wychowawcze wywodzga sie z okresu, kiedy zrédtem wiedzy o historii,
przyrodzie, spoteczenstwie, sztuce, kulturze, religii, nauce byt gtéwnie realizo-
wany program nauczania. Kiedy nauczyciela wspieraty w pracy pedagogicznej
dom rodzinny ucznia, Ko$cidt, organizacje mtodziezowe (harcerskie, sporto-
we). Z czasow, w ktorych ,patologia nie byta jeszcze norma”, a r6znorodne de-
moralizujgce wptywy nie byty tak silne.

Tracac znaczenie okna na $wiat, szkota wiaczyta sie w nurt pozyskiwania
zwolennikéw dla okreslonych ideatéw, postaw, wzorcéw postepowania, war-
tosci. Szczegblnego namystu i wyjasnienia wymaga zatem problem zagwaran-
towania jej skutecznosci wychowawczej w warunkach ostrej konkurencji ze
strony oferujacych m.in.: ,uzycie” Zycia, liczne utatwienia ograniczajace wszel-
ki wysitek, konsumpcje bez granic, powodzenie, kariere, popularnos¢, wygry-
wanie fortun, zycie bez porazek, wyrzeczen, poSwiecenia czy pracy. Na pytanie
o to, co to znaczy, Ze nauka wyjasnia?, M. Heller odpowiada: Jezeli zgodzic¢ sie
z tym, Ze opis jest zbiorem zdan informujqgcych o czyms, a wyjasnienie (mdéwiqc
najbardziej ogélnikowo) takze zbiorem zdan, ale ukazujqcych jakies logiczne po-
wiqzania, to widoczne sie staje, zZe - z jednej strony — pomiedzy opisem a wyja-
Snianiem nie ma ostrej granicy, ale — z drugiej strony - wyjasnienie to cos wiecej
niz opis. Standardowy podrecznik metodologii réznice miedzy opisem a wyja-
Snianiem (ttumaczeniem) widzi w tym, Ze opis jest ,uktadem zdan informujq-
cych o jakiejs dziedzinie rzeczywistosci bez wyraznego ich odniesienia do innych
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zdan’, podczas gdy wyjasnianie ,stanowi szereg zdan powiazanych od strony sys-
tematycznej dowodowo” [Heller 2008, s. 11].

Pedagogike zalicza sie do nauk idiograficznych zgodnie z podziatem, jaki
dokonat sie w nich na przetomie XIX i XX wieku, czyli zajmujgcg sie gtéwnie
opisem i analizg zjawisk jednostkowych, zwykle niepowtarzalnych, w przeci-
wienstwie do nauk nomotetycznych, ktérych zadaniem jest odkrywanie praw
ujmowanych czesto w formuly matematyczne. Wazng cechg nauk jest funkcja
normatywna, polegajaca na odkrywaniu i formutowaniu praw rzadzacych okre-
Slonymi zjawiskami - przyrodniczymi, ekonomicznymi, spotecznymi, psychicz-
nymi. Wiedza ta jest konieczna do tego, by formutowa¢ wyjasnienia o charakte-
rze przyczynowo-skutkowym, jak tez mdc prognozowac przebieg rozmaitych
zjawisk naturalnych czy eksperymentow.

Naszym zyczeniem jest poznanie $cistych regul i praw rzadzacych m.in. takze
ludzkim zachowaniem, pozwalajacych doktadnie przewidywac reakcje cztowieka
na okreslone bodzZce i chociaz przy obecnym stanie nauki jest to zupetie niemoz-
liwe, to jak sadza niektdrzy naukowcy - to nie jest wykluczone raz na zawsze.

Otwarta pozostaje kwestia, czy do wszystkich dziedzin ludzkiej egzystencji
mozna stosowac jezyk matematyki. Dziedziny etyki i aksjologii zdajq sie obecnie
stanowic teren, na ktérym matematyka nie daje sie stosowa¢ w sposéb interesujq-
cy poznawczo. Ucieczka galaktyk nie powinna jednak is¢ w parze z ucieczkq od
wartosci; zwtaszcza od tych wartosci duchowych, ktérych symbolem staty sie Delfy
i znamienna dla nich samorefleksja etyczna. Aby swiat ludzkich wartosci nie stat
sie rozmyty i ptynny, potrzeba okreslenia duchowych niezmiennikoéw, ktére pozwo-
lg zachowac¢ tozsamos¢ w procesie przemian zachodzqcych nie tylko na poziomie
kultury, lecz réwniez w procesach biologii i fizyki. Nie chodzi tutaj o duchowa pro-
be przeciwdziatania mechanizmom fizyki, gdyz bytoby to przedsiewzieciem wyso-
ce ryzykownym. Chodzi o takie zespolenie naszej wiedzy przyrodniczej i naszej
odpowiedzialnosci za rozwdj kultury, ktére warunkowatoby optymalny rozwdj
gatunku homo sapiens [Zycinski 2013, s. 189-190].

Dzieki wysoko zaawansowanej matematyce Wszech$wiat staje sie coraz
bardziej poznawalny, stad tez nadzieje zwigzane z jej dalszym dynamicznym
rozwojem ustawicznie rosng. By mogly zosta¢ spetnione trzeba wyksztatcic
rzesze kolejnych kreatywnych matematykéw. Ich ksztatcenie trzeba rozpoczy-
nac juz od najmtodszych lat szkolnych, majac na wzgledzie to, ze matematyka
nie polega tylko na rozwigzywaniu wg zapamietanych algorytméw zadan ra-
chunkowych, lecz operowaniu trudnym precyzyjnym jezykiem, ktérym czto-
wiek moze porozumiewac sie z przyrodg, tworzy¢ modele funkcjonowania -
powstania i ewolucji Wszechswiata. Wszystkim, ktérzy zajmujq sie edukacjq
matematyczng, potrzebna jest refleksja nad naturq matematyki. Dzisiaj wiemy,
ze najlepiej utoZone ,tresci nauczania” z zastosowaniem starych paradygmatow
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i starych metod juz nie wystarczq. Tak jak nie mozZna nauczy¢ sie ptywac albo
gra¢ na instrumencie, obserwujqc jedynie, jak robiq to inni, tak nie mozna bez
usilnej i samodzielnej pracy opanowaé¢ matematycznych metod rozumowania
licznych pojec i twierdzenn matematyki oraz ich zastosowan (...) Dzieci powinny
uczy¢ sie porozumiewad, wypowiadac i opisywac swoje pomysty i wqtpliwosci,
mie¢ prawo do préb i btedéw, wspotpracowac z sobq. Muszq takze nauczy¢ sie
wystuchiwaé innych [Filip, Rams 2000, s. 9].

Wszystkie nauki przyblizajg nas do poznania Swiata i cztowieka w nim zy-
jacego - czyniac to posrednio badz bezposrednio, stawiajgc rozmaite pytania
problemowe. Na pytania o budowe Swiata, o prawa przyrody, o ludzkq historie
i kulture - odpowiadajq nauki przyrodnicze i humanistyczne (...); o ludzkie miej-
sce we Wszechswiecie, o sens i cel ludzkiego zycia - filozofia i religia. Bez
wspotpracy pytan naukowych, filozoficznych i religijnych nie mozna mysle¢ do-
gtebnie. Stawiajqc tylko pytania naukowe i poszukujqc na nie odpowiedzi, za-
trzymujemy sie w pot drogi, nie pytamy o to, co dla naszego zycia najwazniejsze.
(...) Gdy (...) stawiamy tylko pytania religijne, stroniqc od tego, co moze da¢ nam
nauka, narazamy sie na wypetnianie religiq dziur w naszej wiedzy, a to tatwo
prowadzi do sptycenia naszej religijno$ci, a nawet oSmieszania religii w oczach
innych [Heller 2011, s. 9]. Holistyczne, systemowe poznawanie dajace spéjny
obraz catosci rzeczywistosci wymaga wspotpracy wszystkich dziedzin intelek-
tualnej kultury. Zwracat na to uwage m.in. $w. Jan Pawet II, podkres$lajac, ze
Sciste rozgraniczanie kompetencji nauki, filozofii i wiary nie stuzy tworzeniu
spbjnego, petnego obrazu $wiata w ludzkiej SwiadomoSci: nie mozna bowiem
dtuzej akceptowac prostej neutralnosci. Ludzie, jesli majg wzrastac i dojrzewac,
nie mogq dtuzej zy¢ w odseparowanych od siebie grupach, ograniczajqc sie do
pielegnowania totalnie réznych zainteresowan, na bazie ktérych dokonywaliby
wartosciowania i oceny swiata. spotecznos¢ podzielona hotduje fragmentarycz-
nej wizji swiata; spotecznos¢ wymiany zacheca swych cztonkéw do poszerzenia
ich czgstkowych perspektyw i tworzenia nowej, zunifikowanej wizji [Jan Pawet
II, cyt. za Pedersen 1997, s. 22]. (...) Nauka moze oczyscic religie z btedéw i prze-
sqdoéw; religia moze oczysci¢ nauke z idolatrii i fatszywych absolutéw. Kazda
z nich moze wprowadzi¢ drugq w szerszy swiat, w ktérym obie bedq mogty sie
rozwija¢ [tamze, s. 23]. Pedagogika aspirujac do miana dyscypliny naukowej,
szczegoblnie waznej dla ksztaltowania i rozwoju cztowieczenstwa kolejnych za-
grozonych upadkiem moralnym pokolen, powinna poszukiwa¢ mozliwie licz-
nych, nowych ptaszczyzn wspotpracy z wieloma - w tym takze pozornie odle-
glymi od swoich zainteresowan - dyscyplinami.

Tradycyjnie uwazana jest za dziedzine refleksji humanistycznej, a wspotcze-
$nie uwaza sie, ze wszystko co tworzy cztowiek i co cztowiekowi ma stuzy¢, ma
charakter humanistyczny - takze technika, nauki przyrodnicze, cala cywilizacja.
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Dysfunkcjonalnos¢ i kryzys ,nowego wychowania”

Dotychczasowa odpowiedzialnos¢ wychowawcéw miescita sie
w granicach edukacyjnych. Dzis uzyskuje ona wymiar gtebszy,
wymiar humanistyczny.

Bogdan Suchodolski

Jak powszechnie wiadomo, rozw6j naukowo-techniczny nie spowodowat
automatycznie tego, ze nastapity korzystne zmiany w sferze ludzkiej moralno-
Sci. Przeciwnie, cztowiek dysponujgc coraz to doskonalszymi technologiami,
stanowi coraz wieksze, realne zagrozenie sam dla siebie.

Wkrétce po zakonczeniu Swiatowych wojen, ktore w XX wieku pochtonety
miliony ofiar cywilnych na catym $wiecie wierzono, ze ciezko doswiadczona
ludzkos$¢ ,narodzi sie na nowo” - odrodzi (jak pisat S. Kunowski) w duchu no-
wego humanizmu, personalizmu, moralizmu dzieki nowemu - lepszemu - wy-
chowaniu. Dlaczego nadzieje te nie spetnity sie?

Umocnienie sie miedzynarodowego pokoju, miedzyludzkiej powszechnej
zgody i solidarno$ci w rozwiazywaniu globalnych i lokalnych probleméw, na-
lezg jeszcze do utopii. Nadal bowiem trwa szalony wys$cig zbrojen pochtaniaja-
cy kwoty, za ktére mozna by wyzywic¢ caty gtodujacy $wiat. Wojny wybuchaja
nieustannie, w coraz to nowych rejonach globu, pochtaniajg wiele ofiar w lu-
dziach, czynigc powazne straty materialne. Coraz powszechniej, mimo rozma-
itych deklaracji czynionych przez przywdodcéw politycznych, zycie ludzkie nie
stanowi praktycznie zadnej wartosci.

Sukcesy odnoszone w zgtebianiu tajemnic przyrody i doskonaleniu techni-
ki sprzyjaja wyzwalaniu rzadzy bezwzglednego panowania cztowieka nie tyl-
ko nad naturg, ale czestokro¢ takze nad drugim cztowiekiem. Stuza temu coraz
doskonalsze systemy broni, nawigacji, transportu, komunikacji pochtaniajace
rosnace ustawicznie sumy pieniedzy, ktérych tak potrzebuja miliony gtoduja-
cych, chorych, bez dachu nad gtowa, bezradni wobec okrutnego losu i bezdusz-
nosci sprawujacych wtadze.

Wraz z postepem cywilizacji ro$nie liczba konfliktéw i ich ofiar, a takze in-
nych powaznych zagrozen, o ktérych codziennie informuja $rodki masowego
przekazu, wywotujgc tym samym spoteczne zobojetnienie na nie. Telewidzow
i radiostuchaczy nie dziwia i nie szokuja juz informacje o atakach terrorystycz-
nych, o eksplodujgcych w zaludnionych dzielnicach bombach, lokalnych star-
ciach ludnosci z policja czy wojskiem, wojnach na tle etnicznym, religijnym,
ekonomicznym, krwawych porachunkach mafijnych. Postep cywilizacyjny nie
przyczynia sie do zmiany - poprawy tej dramatycznej sytuacji.
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Wedtug Bogdana Suchodolskiego cztowiek dzisiejszy nie moze odwotywac sie
do obiektywnego rozwoju cywilizacji, poniewaz ten obiektywny rozwdj cywilizacji
niczego nie gwarantuje. Wrecz przeciwnie, to cywilizacja wspétczesna wymaga
racjonalnego kierowania przez ludzi. To my musimy w okreslony sposéb sterowac
Jjej rozwojem, a nie adaptowac sie do niej [Suchodolski 1990, s. 177].

W literackiej formie, dosadnie i trafnie na temat groznych skutkow, jakie
niesie zZywiotowy, niekontrolowany rozwoj cywilizacji, wypowiada sie m.in.
Waldemar Lysiak. Zdaniem tego pisarza, okreslanego mianem syndyka korica
XX wieku - stulecia konczacego drugie tysiaclecie po Chrystusie - ludzkos¢
przezywa stan upadku, gdyz karmiona jest licznymi ktamstwami, dotyczacymi
m.in. postepu, ewolucji, wojny, pacyfizmu, demokracji, ekonomii, dekoloniza-
cji, komunizmu, lewactwa, libertynizmu, antykatolicyzmu, antyfamiliaryzmu,
historii, kultury, sportu [zob. Lysiak 2000]. Autor zwraca uwage na brzemien-
ne w skutki zmiany w traktowaniu kardynalnych wartosci, piszac istniejgce od
zawsze Zto mogto dawniej wtadac, mogto sqdzi¢, mogto krecic¢ ludzkq karuzelg
permanentnie, ale nie mogta sie kanonizowac lub deifikowac. Gdyz byto przekle-
te ex definitione, bez prawa taski. Tymczasem wiek XX (...) tak zrelatywizowat
etyke, iz Zto ulegto legalizacji, stajqc sie swoistym ,Dobrem inaczej” [Lysiak
2000, s. 95]. Sprzeciwia sie takze przesadnej - bezgranicznej - tolerancji, nad-
uzywanej, wykorzystywanej w sposéb nieuzasadniony, przez co umozliwiaja-
cej szerzenie sie zla i patologii spotecznych. Ona usprawiedliwia kazdy gwatt
na prawdzie, honorze, cnocie, sumieniu i przyzwoitosci, i ona werbuje nieswia-
domych akolitéw Zta, gdyz jako piekne stowo ma imponujqcq moc przekonywa-
nia ludzi nieumiejgcych samodzielnie wnioskowaé (takich jest zdecydowana
wiekszos¢) do tolerancji wszechogarniajqcej - do akceptowania odmiennosci,
egzotycznosci, dziwacznosci (najpaskudniejszych i tradycyjnie potepianych), pa-
tologii nie wiqczajqc. (...) Fatszywie rozumiana ,wolnos¢ stowa” (tolerowanie
braku odpowiedzialnosci autoréw i producentéw) skutkuje deprawujgcym cate
generacje, nieograniczonym zalewem pornografii literackiej, filmowej i medial-
nej. Setki kanatow telewizyjnych $cigaja sie i przelicytowuja hektolitrami krwi
oraz spermy tudziez nielimitowanym bestialstwem degenerujgcym mtodziez,
czego skutkiem jest mnozenie sie mtodocianych gangéw [tamze, s. 96-97].

Dzieki coraz doskonalszym rozwigzaniom technicznym, korzystajacym
z najnowszych osiggnie¢ nauki, propagowanie demoralizujgcych tresci stato
sie zjawiskiem powszechnym, masowym oraz bardzo skutecznym. Sztaby spe-
cjalistow zaangazowane sg w opracowywanie oferty rozrywkowych produkcji
zaspokajajacych najbardziej wybredne gusty zadnych coraz to nowych wrazen
znudzonych odbiorcéw. Popularno$¢ zdobywa sie czesto szokujac tamaniem
konwenanséw, deptaniem tradycyjnych wartosci, skandalizujgcym zachowa-
niem.



W. Btazejewski, G. Btazejewski - Teoria pedagogiczna w perspektywie potrzeb... 23

Mozna zatem postawi¢ w zasadzie retoryczne pytanie o to, czy pedagogika
w obecnym Kksztalcie jest w stanie zmierzy¢ sie skutecznie z szerzacg sie przy
wsparciu poteznych $rodkéw technicznych i finansowych patologia Zycia spo-
tecznego, zapobiec jej skutkom?

Potrzeba rozwoju teorii pedagogicznej

Jak okresli¢ i zdefiniowac cztowieczenstwo? - pytanie filozofii
Jak realizowac cztowieczeristwo? - pytanie pedagogiki
Jak budowaé cztowieczenstwo w cztowieku? - pytanie wychowawcow

Waldemar Furmanek

Podzielajac stusznos¢ przytaczanych pogladéw, mozna twierdzi¢, ze peda-
gogice potrzebna jest symbioza z innymi dyscyplinami - z filozofig i religia
takze - czerpanie z ich kumulujacego sie przez lata dorobku, inspiracji naj-
nowszymi osiagnieciami.

Teoria naukowa wzbogacana jest i rozwija sie gtéwnie dzieki badaniom, kt6-
re weryfikujg jej zatozenia, dostarczaja nowych przestanek do formutowania
wnioskéw, twierdzen, kolejnych wymagajacych odpowiedzi pytan. Pozyskiwane
ustawicznie wyniki powodujg rowniez, ze stare teorie s3 modyfikowane, uzu-
pelniane badz zastepowane nowymi, lepiej przystajacymi do rzeczywistoSci.

W pedagogice zmiana warunkéw powszechnej edukacji, jaka nastgpita i na-
dal trwa pod wptywem postepu naukowo-technicznego na catym Swiecie, wy-
musza gruntowna rewizje wielu tradycyjnych pogladéw na wychowanie, funk-
cje szkoty, role nauczyciela i miejsce ucznia-wychowanka w systemie edukacjji,
a takze cele edukac;ji.

Obok $wiata rzeczywistego, w ktérym wszyscy zyjemy i do zycia, w ktérym
tradycyjnie przygotowywata zawsze szkota, rodzina i Kos$cio6t, pojawit sie $wiat
wirtualny ze swoimi specyficznymi prawami, warto$ciami, zagrozeniami. Ska-
la uczestnictwa, zwtaszcza pokolenia ludzi mtodych, w wirtualnej rzeczywi-
sto$ci sklania do refleksji nad tym, co w przysztosci bedzie wazniejsze: czy
zycie ,w realu”, czy funkcjonowanie ,w sieci”, bo przeciez juz dzisiaj stychac
obiegowe opinie, zgodnie z ktérymi ,nie ma cie na facebooku, to nie istniejesz”.
Wirtualna rzeczywisto$¢ umozliwia zdobycie popularno$ci, promowanie oso-
bistych pogladdéw na globalne skale, organizowanie sie wokot rzucanych haset,
podejmowanie szeroko zakrojonych akcji o r6znym charakterze - humanitar-
nych, politycznych - szlachetnych i podtych - godnych cztowieka i nagannych.
Tutaj zawsze mozna by¢ kim sie chce dla innych, lub pozostawa¢ anonimo-
wym, a czesto takze bezkarnym, bezwzglednym. Internet stawia pedagogice,
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a takze pedagogice specjalnej nowe, nieznane jeszcze, trudne, ale i obiecujace
wyzwania.

Wiele wskazuje na to, ze wychowanie do ,zycia” w sieci staje sie potrzeba
chwili, gdyz to tam rozwija sie dynamicznie aktywna spotecznos¢, majgca swo-
je potrzeby, ambicje, zainteresowania, rozrywki, zajecia - prace. Jak twierdza
pasjonaci w wirtualnym swiecie sie nie umiera. Raz ,wrzucona” informacja zo-
staje w nim utrwalona na zawsze. To kuszaca obietnica dla tych wszystkich,
ktérzy szybko i tanio pragna sobie zagwarantowac zycie wieczne, mtodos¢,
atrakcyjny wyglad - jak na szkolnej fotografii. To tam przeniosto sie Zycie to-
warzyskie, poszukiwanie przyjaciot, partneréw zyciowych, autorytetéw, war-
tosci, relacji, ocen, komentarzy, ofert wszelkich ustug i towaréw, a przede
wszystkim potrzebnych informacji.

W ocenie Michata Hellera - osoby powszechnie uznawanej za autorytet na-
ukowy w dziedzinie nauk przyrodniczych, filozofii i teologii: upowszechnienie
dostepu do nauki przyniosto ze sobq - jako uboczny negatywny efekt — obniZenie,
i to na szerokq skale, poziomu nauczania i zdobywania wiedzy. Do tego stanu
rzeczy przyczyniajq sie takze telewizja i Internet: u wielu telewidzow nauka cie-
szy sie duzym autorytetem po prostu dlatego, ze telewizja wcigz mowi o jej
postepach i sukcesach, ale temu podziwowi czesto nie towarzyszy prawidtowe
zrozumienie zagadnien naukowych. W programach i audycjach nie dochodzi sie
do poziomu, ktory umozliwiatby jakgkolwiek ocenq krytyczng. (...) Jesli chodzi
o Internet, jest on poteznym narzedziem do czerpania nowych informacji, ale dla
wielu uzytkownikéw jest takze wirtualnym zbiorowiskiem chaosu, w ktérym
wszystko zostato ,,wrzucone do jednego wora” [Heller 2014, s. 185-186].

Stwierdzenie to powinno dla odpowiedzialnych pedagogdéw stac sie bodz-
cem do refleksji nad tym, jaki los czeka te wszystkie osoby z niedo$wiadczony-
mi umystami, ktére pograzajg sie w tym chaosie. Jak nalezy przygotowac je do
warto$ciowania informacji, by nie padty ofiarg manipulacji, oszustwa, ztudzen.

,Uzaleznienie od Internetu” - nowe kulturowo grozne zjawisko wystepuja-
ce coraz czesciej wéréd dzieci, mtodziezy i dorostych w spoteczenstwach wy-
soko rozwinietych gospodarczo, do ktorych juz dzis zalicza sie rowniez Polska,
stanowi dla wspoétczesnej pedagogiki kolejny sygnat do zmian w formutowa-
niu celéw oraz wyborze tresci i metod wychowania.

Pedagogika jest nauka stuzacg praktyce wychowawczej i inspirowang przez
nia. Przyczyn jej narastajgcego Kkryzysu - jak twierdzg niektoérzy - mozna upa-
trywa¢ m.in. w tym, ze niejednokrotnie w ramach prowadzonego dyskursu
wypowiadaja sie osoby, ktérych doswiadczenie zawodowe ogranicza sie do
kilku tygodni praktyk odbytych w czasie studiéw. Pracujac na uczelniach wyz-
szych, nie majg na co dzien kontaktu z dzie¢mi, mtodzieza i ich rodzicami. Gto-
szone coraz to piekniejszym, naukowym jezykiem hasta, sentencje, wskazania
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sg bardziej sztuka dla sztuki, niz teorig, za ktdrg tesknig praktycy. Drobiazgo-
we analizy wad i zalet rozmaitych koncepcji wychowawczych, utopijne wizje
tego, jak powinno by¢, by byto lepiej, nie obejmuja niestety konkretnych pro-
pozycji praktycznej realizacji.

Rzeczywisto$¢ zmienia sie dzisiaj tak szybko, ze pedagogom ,teoretykom”
pozostaje ,doganianie” jej w swoich opracowaniach, wyrazanie sprzeciwu,
dezaprobaty, a w koncu préby usprawiedliwienia wielu zjawisk tzw. poste-
pem, wielokulturowoscig, kryzysem wartos$ci i autorytetéw.

W obliczu ogromnej kumulacji zta, do ktdrej doszto na catym $wiecie w ubie-
glym stuleciu, wiara w naprawczg moc wychowania, powszechnej o$wiaty, na-
ukowej pedagogiki stabnie. Bezradno$¢ wobec wielu probleméw spotecznych,
ktérych przyczyna sa sami ludzie - ich zte sktonnosci, brak solidarnosci, rywali-
zacja, za$lepienie - podsuwa rézne nieraz bardzo oryginalne pomysty chronie-
nia cztowieka przed samym soba.

(...) Akty indywidualnego i zbiorowego bestialstwa lub wiecznie dzika sek-
sualnosé, czyli rejestr zachowan niczym sie nie réznigcych od barbarzynstwa
minionych epok, sktania coraz wiekszq liczbe uczonych do myslenia o ,,antro-
potechnicznym’, sztucznym (operacyjnym) ulepszeniu jazni cztowieka. (...)
Sloterdijk kpi z optymizmu humanistéw gtoszqcych, ze trwajqca tysiqce lat
wyzsza ewolucja odzwierzecita cztowieka i skutecznie ztagodzita obyczaje.
Twierdzi, Ze co prawda dtugotrwate moralizatorstwo spetnito role ,psycho-
tropowego leku’, windujqc cywilizowanie ,ludzkiej bestii” na przyjemny po-
ziom, lecz wystarczyto kilkadziesiqt lat agresywnej (i kilkanascie lat bardzo
agresywnej), schlebiajqcej najnizszym instynktom kultury masowej wspot-
czesnego Swiata (,,przemyst kulturalny’, od filmu do muzyki), by caty ten do-
mek z kart rungt, neglizujqc stabos¢ wszelkiego kaznodziejstwa humani-
stycznego i moralizatorskiego, czyli powodujqc u schytku XX wieku jaskrawy
regres cywilizacyjny. Gdy wiec tradycyjna terapia zbankrutowata - jedynq
szansq reformowania cztowieka, mowi Sloterdijk, bedzie interwencjonizm
s,antropotechniczny” (manipulacje genetyczne, implanty elektroniczne, se-
lekcje prenatalne etc.), ktory stworzy ,postludzkos¢ ery postetycznej’, vulgo:
cztowieka ulepszonego skutecznq chirurgiq, a nie mato skutecznymi eduka-
cjq i perswazjq [Lysiak 2000, s. 24-25].

Interwencjonizm antropotechniczny to wizja na razie z gatunku science fic-
tion, chociaz z dnia na dzien bardziej realna w warunkach, gdy inzynieria ge-
netyczna i biologia molekularna odnosza coraz wieksze sukcesy w medycynie.
Historia rozwoju nauki i techniki uczy, ze to, co dzisiaj uwazamy za niemozli-
we, w coraz krotszym czasie staje sie wykonalne i powszechnie dostepne.
W tym kontekscie mozna snu¢ dywagacje nad tym, co gdy wizja ta sie spetni,
stanie sie z pedagogika, czy potrzebna bedzie jeszcze pedagogika specjalna.
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Trudno jednak wyobrazi¢ sobie, do czego mdgtby doprowadzi¢ w praktyce
wykorzystany przez ludzi nieodpowiedzialnych. Nalezy wierzy¢ w wychowa-
nie, czyni¢ wszelkie starania o to, by stawato sie coraz bardziej skuteczne, ale
jednocze$nie nie ignorowac tych bardzo na razie kontrowersyjnych i utopij-
nych wizji, ktdre stajg sie coraz bardziej mozliwe do realizacji.

Nadzieja dla pedagogiki i wychowania sg nadal mimo wszystko ludzie, ktorzy
wbrew populistycznym hastom lansujgcym konsumeryzm, liberalizm obyczajo-
wy, hedonizm podejmujg trud obrony tradycyjnych, ogélnoludzkich wartosci.

Intuicja, inteligencja, do$wiadczenie i ogromne zaangazowanie odpowie-
dzialnych nauczycieli-wychowawcow, pozwala w zasadzie samodzielnie stawia¢
czota nowym, trudnym i zaskakujgcym nieraz wyzwaniom. Wiele z ich cennych,
czesto improwizowanych w zatoZonej sytuacji wychowawczej dziatan nie zosta-
je zauwazonych, docenionych, utrwalonych i ginie bezpowrotnie. Wiekszo$¢
z nich nie czerpie pomystéw z teorii pedagogicznej, ale przede wszystkim ucza
sie od siebie wzajemnie.

Mozna wskazywaé wiele przyktadow, ktére dowodza, Ze tacy pedagodzy
istniejg, dziatajg, odnosza wychowawcze sukcesy, mimo Ze nie posiadajg kie-
runkowego wyksztatcenia, stopni i tytutéw naukowych czy publikacji w na-
ukowych periodykach. Posiadajg natomiast do$wiadczenie i tzw. madros$¢ zy-
ciowg, ktére umozliwiajg dotarcie ze swoimi argumentami do réznych os6b
- trudnych dzieci, zdemoralizowanej mtodziezy, zagubionych, biernych, bez
wiary we wiasne mozliwosci. Wszelkie proby budowania pedagogiki nauko-
wej poprzedza¢ musi zmudny, wieloletni proces nabywania doswiadczenia
pod okiem takich nauczycieli i pedagogdéw, ktorzy wielokrotnie sprawdzili sie
w dziataniu praktycznym. Zgodnie z powszechnie znanym stereotypem, umie-
jetnosci pedagogiczne moze opanowac kazda chetna osoba. Sadzi tak wielu
spos$rdd bardzo licznie podejmujacych studia na tym kierunku maturzystow.
Mimo wielu osobistych zalet, posiadanej wiedzy i inteligencji — nie kazdy moze
by¢ dobrym, skutecznym, refleksyjnym nauczycielem, badz pedagogiem. Spet-
nienie okreslonych wymogéw formalnych jest warunkiem koniecznym, ale
niewystarczajagcym do wykonywania tych zawodéw, nie powoduje automa-
tycznie nabycia tzw. przydatnosci zawodowej osoby z kwalifikacjami. To wta-
$nie obecnie, w tych trudnych, komplikujacych sie sukcesywnie warunkach
zycia wyraznie wida¢, ze wychowawca to nie jedynie zawdéd, ale przede wszyst-
kim powotanie i misja spoteczna. Warto wspomnie¢ przy okazji o kolejnym
bardzo niebezpiecznym stereotypie, z ktérym muszg walczy¢ nauczyciele, do-
tyczacym tego, jak tatwa i przyjemna moze by¢ nauka - proces zdobywania
wartosciowej wiedzy ogélnej czy zawodowe;j.

Trudno zgodzi¢ sie z pogladami, ze wybor atrakcyjnych metod i tresci na-
uczania jest jedynym kluczem do wysokich osiggnieé¢ kazdego ucznia, z kazde-
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go przedmiotu, niejako automatycznie bez wywotywania u niego zmeczenia,
takiego, jakie powoduje kazda ludzka praca. W czasach, kiedy nachalne rekla-
my przekonuja o tym, ze wszystko mozna sobie utatwi¢, bo to kwestia wybo-
ru strategii, produktu, czy czego$ co zostato ,specjalnie przygotowane dla cie-
bie”, niewiele oséb stara sie unika¢ podejmowania - wich mniemaniu - zbednych
wysitkéw. Ich zdaniem, nie wieloletnia nauka i praca prowadzg do wymarzone-
go celu, lecz np. szczeScie w losowaniu nagréd, jakie funduja swoim klientom
rozmaite firmy lub wtasny spryt, spekulacja, dobrze zaplanowane obejscie obo-
wigzujacego prawa. W tej sytuacji powaznym pedagogicznym wyzwaniem dla
nauczycieli jest rozwijanie motywacji uczenia sie - podejmowania znacznego
wysitku i po$wiecania czasu na zdobywanie warto$ciowej wiedzy. Nauka w szko-
le moze dawac¢ wiele satysfakcji, wyzwala¢ pozytywne emocje, rozwija¢ rézno-
rodne umiejetnosci intelektualne, ale wbrew lansowanym pogladom, wymaga
trudu, niejednokrotnie nawet wyrzeczen, systematycznosci, uporu. Tylko naj-
bardziej wytrwali i pracowici osiagaja w niej znaczace trwate sukcesy. Chcac
przekonac do tego zaréwno uczniow, jak i ich rodzicéw, potrzebujemy takich
pedagogow, ktérzy potrafig uchroni¢ niedoswiadczone umysty przed manipu-
lacja, przyjmowaniem ztudzen za prawde, naiwnym akceptowaniem tylko
tego, co tatwe, proste, dostepne na wyciggniecie reki; nauczy¢ krytycyzmu, od-
rézniania wartosci od pseudowartosci; przekona¢ do koniecznos$ci podejmo-
wania wzmozonego wysitku ustawicznej pracy nad sobg - doskonalenia cech
charakteru rozwijania uzdolnien, ,pomnazania talentow” tworczego uczest-
nictwa w kulturze, a nie tylko jej konsumpcji.

Zakonczenie

Odwieczna wiara w mozliwo$ci wychowania generuje nadzieje na rychte
przezwyciezenie wielu nekajacych ludzkos¢ probleméw. Rosnaca skala rézno-
rodnych patologii spotecznych wzbudza uzasadnione obawy co do kondycji
nauk o wychowaniu i ich twérczego wktadu w praktyke edukacyjna.

Dynamiczny postep naukowo-techniczny wraz z wieloma szansami na usta-
wiczng poprawke jako$ci zycia niesie za sprawa cztowieka coraz wieksze zagro-
zenia dla loséw planety i rozkwitajacej na niej cywilizacji. Wraz ze wzrostem
dobrobytu, pogtebiajgce sie antagonizmy, nieréwnos$ci pomiedzy spotecznoscia-
mi prowadzace do niekoniczacych sie i pochtaniajacych coraz wieksze liczby
ofiar konfliktéw.

Brak odpowiedzialnosci za przyszto$¢ spycha ludzko$¢ w kierunku global-
nego kryzysu, czego zwiastunem jest np. niekontrolowana migracja ludnosci
z krajéw Trzeciego Swiata do panstw wysoko rozwinietych. Odpowiadajac
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w tej sytuacji na pytanie o gtéwne cele wychowania cztowieka, nalezy wymie-
ni¢, ze sg to:

- odpowiedzialno$¢ za siebie i 0s6b zaleznych od siebie;

- odpowiedzialno$¢ za pokojowe wspotzycie ludzi roznych ras i kultur;

- budowa ogolnoludzkiej solidarnosci mieszkancéw jednej, wspdlnej Planety.

Praktyka wychowawcza potrzebuje inspiracji m.in. ze strony teorii pedago-
gicznej. Pedagodzy, nauczyciele, wychowawcy oczekujg na wskazéwki, podpo-
wiedzi, wzorce metodyczne i organizacyjne do swojej odpowiedzialnej i coraz
trudniejszej pracy z mtodym pokoleniem, ktdre istotnie r6zni sie od tego, jakie
mieli mozno$¢ pozna¢ bedac sami uczniami i studentami.

Popularne twierdzenie ,nie ma nic bardziej praktycznego niz dobra teoria”
sprawdza sie od lat w wielu dziedzinach ludzkiej aktywnosci. Najwyzszy czas,
by odnosito sie ono réwniez do pedagogiki, ktdrej teorie niestety jak na razie
nie nad3azaja za zmieniajgcymi sie potrzebami spotecznymi i indywidualnymi
uczniéw w réznym wieku. Stan ten powoduje, Ze z perspektywy nauczycieli,
aw ogo6lniejszym ujeciu os6b zaangazowanych w realizacje celow o$wiato-
wych, bardziej pomocng w realizacji zadan zawodowych staje sie wiedza - teo-
ria - psychologiczna niz pedagogiczna.

Oderwanie pedagogiki od praktyki edukacyjnej, zanik badan eksperymen-
talnych i dominacja badan (czesto pseudobadan) diagnostycznych prowadza
do ograniczenia jej znaczenia utylitarnego, zdominowania przez inne dyscy-
pliny - psychologie, socjologie - zanik tozsamo$ci. Podzielna na kilkanascie
subdyscyplin, dysponujgca bardzo obszerna i szczegdétowa wiedza o charakte-
rze historycznym i komparatystycznym oddala sie od potrzeb i wyzwan biezg-
cych i antycypowanych, tracac tym samym kontakt z rzeczywistos$cia.

Liczne akademickie dywagacje mogg skutecznie zniecheca¢ do studiowania
i korzystania z dorobku w celach praktycznych - doraznych i perspektywicznych.
W kontekscie aktualnych potrzeb indywidualnych i spotecznych mozna twierdzic,
ze najbardziej zaniedbang, wymagajaca gruntownej przebudowy subdyscypling
pedagogiczng jest dydaktyka, ktorej metodyczne koncepcje, sposoby doboru tre-
$ci nauczania, motywowania uczniéw - aktywizacji - konstruowania programow
i ewaluacji (oceniania) efektywnosci nie sprawdzaja sie w praktyce szkolnej
i w wielu przypadkach mozna je uzna¢ za anachroniczne.

Z punktu widzenia wielu pedagogéw praktykdw, wplyw teorii naukowej na
jakoé¢ i efekty ich pracy trudno dzisiaj uznaé za szczegdlnie istotny. Zeby
wkrdtce tak jednak sie stato, nauka ta w swojej teorii musiataby wybiegaé
w przysztos¢, przewidywac rozwoj zjawisk spotecznych, antycypowac potrze-
by uczniéw w réznym wieku, sugerowa¢ podejmowanie decyzji o§wiatowych
i wychowawczych - metodycznych, organizacyjnych, tresciowych, a nawet ka-
drowych. Wzmocnienie funkcji prognostycznej jest podstawowym warunkiem
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poprawy jej waloréw praktycznych. Pytanie, na ktére powinna znalez¢ jak naj-
szybciej odpowiedzZ dotyczy gtdwnie tego, jak w chaosie informacji i dezinfor-
macji skutecznie chroni¢ te ogélnoludzkie wartosci, dzieki ktérym nasza kul-
tura i cywilizacja trwajg i majg szanse nadal sie rozwijac.
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