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ANALIZA POROWNAWCZA NAUCZANIA
MATEMATYKI WCZESNOSZKOLNE]
W POLSCE I UKRAINIE

A COMPARATIVE ANALYSIS OF THE EARLY CHILDHOOD
MATHEMATICS IN POLAND AND UKRAINE

Abstrakt: W polskich szkotach uczy sie obecnie wiele dzieci z Ukrainy. Warto
uswiadomi¢ sobie, jakie sg réznice w podejsciu do nauczania matematyki
wczesnoszkolnej w Ukrainie i w Polsce. Niniejszy artykul prébuje przyblizy¢
ten problem.

Stowa kluczowe: matematyka wczesnoszkolna, réznice, rozwigzania dydak-
tyczne

Abstract: Many children from Ukraine are currently studying in Polish schools.
It is worth realizing the differences in the approach to teaching early child-
hood mathematics in Ukraine and Poland. This article tries to bring this prob-
lem closer.
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Wprowadzenie

Dzieci ukrainskie, ktére w wyniku dziatan wojennych znalazty sie w Polsce
i poszly do polskiej szkotly, zmagaja sie z wieloma problemami. Oprécz tych,
ktérych jestesmy Swiadomi - stresu w wyniku przezytej traumy, niepewnosci,
strachu o tych, ktérzy zostali w rodzinnym Kraju, ..., dzieci te musza sie zmie-
rzy¢ z roznicami miedzy tym, co oferowata im szkota w Ukrainie a tym, co jest
w polskiej szkole. Warto uswiadomic¢ sobie, jakie sa réznice miedzy podej-
$ciem do nauczania w obu szkotach. Wydawa¢ by sie mogto, Ze najmniej po-
winno sie rézni¢ nauczanie matematyki, bo przeciez oprécz jezyka (tam ukra-
inski, tutaj - polski) wszystko powinno by¢ bardzo podobne. Nic bardziej
mylnego, o czym przekonuje bardzo fragmentaryczna analiza poréwnawcza,
oparta wprawdzie na ograniczonym materiale, ale za to takim, ktéry jest pod-
stawa zaje¢ z matematyki w wiekszosci szk6t — na podrecznikach szkolnych.

1. Jaka wiedze ma polski nauczyciel o ukrainskim
sposobie nauczania matematyki?

Wspélnym wysitkiem kilku instytucji: Szkoty Edukacji Polsko-Amerykanskiej
Fundacji Wolno$ci i Uniwersytetu Warszawskiego przy wsparciu Fundacji Do-
brej Edukacji i Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolno$ci oraz Uniwersytetu
Warszawskiego, w konsultacji z ukrainskimi specjalistami powstata broszurka
pt.: Ukrainiscy uczniowie i uczennice w naszej klasie - poradnik dla nauczycieli
(Szkota Edukacji, 2022). Jeden z dziatéw poswiecony jest matematyce. Opisy-
wany jest w niej miedzy innymi system szkolny w Ukrainie. Jednak juz pierw-
szy podpunkt tego opisu (wraz z komentarzem) jest zastanawiajqcy. Otoz po in-
formacji, ze pierwszy etap edukacyjny rozpoczyna sie wieku 7 lub 6 lat,
a nauczanie zintegrowane obejmujqce klasy I-1V jest poprzedzone rocznym
przygotowaniem w zeréwce pojawia sie sugestia: program polskiej czwartej
klasy rézni sie znaczaco od programu ukrainskiego (wielu r6znych nauczycie-
li r6znych przedmiotéw w Polsce oraz nauczanie zintegrowane z jednym na-
uczycielem w Ukrainie). Rekomenduje sie, aby dzieci ukrainskie przybywajace
do Polski w czasie trwania klasy IV, kontynuowaty nauke w polskiej klasie III.
0d razu rodzi sie pytanie: czy fakt, ze w klasie IV w Ukrainie zajecia prowadzi
jeden nauczyciel, a w Polsce s3 to tzw. ,przedmiotowcy”, jest rzeczywiscie do-
bra podstawa do wniosku, Ze te programy w klasie IV istotnie sie r6znig? I do-
datkowo - czy bedzie dobrym rozwigzaniem przypisanie dzieci z ukrainskiej
klasy IV do klasy Il w polskiej szkole? W kolejnym punkcie broszurki cytowa-
ne sg hasta dotyczace cel6w nauczania matematyki, i trzeba przyznaé, ze sa to
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hasta bardzo ambitne. Jest tam miedzy innymi: znajomosci idei i metod mate-
matyki jako uniwersalnego jezyka nauki i techniki, ksztattowanie umiejetnosci
logicznego uzasadniania i dowodzenia twierdzen matematycznych, rozwijanie
umiejetnosci pracy z podrecznikiem, przetwarzania tekstdw matematycznych,
wyszukiwania i wykorzystywania dodatkowych informacji edukacyjnych, kry-
tycznej oceny uzyskanych informacji i ich Zrédet, ksztattowanie umiejetnosci
oceny poprawnosci i racjonalnosci rozwigzywania probleméw matematycz-
nych. Sg to jednak hasta do realizacji w klasach 5-9. Dalsza cze$¢ broszurki
poswiecona jest poréwnaniu tresci ksztatcenia w polskiej i ukrainskiej szkole,
jednak te poréwnania dotycza tez klas starszych - od klasy 5 wzwyz. Z tego
wzgledu opracowana broszurka jest w matym stopniu uzyteczna dla nauczy-
ciela edukacji wczesnoszkolne;j.

Dzieki pomocy pani Krystyny Sawickiej z Kuratorium w Lublinie (oddziat
w Chetmie) udato mi sie dotrze¢ do materiatow bezposrednio zwigzanych
z programem nauczania w klasach poczatkowych (s3 to uczniowie klas 1-4)
(MEIiN, 2022). Dzieci te realizujg podstawe programowg szkoty zreformowa-
nej w 2017 roku. Nawet pobiezne przestudiowanie tego materiatu przekonato,
Ze na tym pierwszym poziomie uczniom stawiane sg réwnie wysokie i ambit-
ne cele. Byly tam takie okreslenia jak:

13. Celem edukacji matematycznej jest ksztattowanie umiejetnosci matema-
tycznych i innych kompetencji kluczowych; rozwdj myslenia, umiejetnosc rozpo-
znawania i modelowania proceséw i sytuacji Zycia codziennego, ktore mozna
rozwiqza¢ metodami matematycznymi, a takze umiejetnos¢ dokonywania Swia-
domych wyboréw.

Uczen:

- bada sytuacje i identyfikuje problemy, ktére mozna rozwigza¢ metodami
matematycznymi;

- modeluje procesy i sytuacje, opracowuje strategie (plany) rozwiqgzywania
réznych probleméw;

- krytycznie ocenia dane, przebieg i wynik rozwiqzywania zadan edukacyj-
nych i praktycznych;

- wykorzystuje doswiadczenie zdobyte podczas zaje¢ matematycznych do po-
znawania otaczajgcego swiata.

Przyktadowo, dla zagadnienia: Zbadaj sytuacje i zidentyfikuj moZzliwe pro-
blemy rozwiqgzania za pomocq metod matematycznych dziatania ucznia zostaty
rozpisane w tabelce.
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Tabela 1. Przyktadowe rozpisanie realizacji jednego z cel6w realizowanych
w Ukrainie na zajeciach z edukacji matematycznej

Wsrdd sytuacji zycia codzien-
nego rozpoznaje te, ktére
rozwigzywane sg metodami
matematycznymi

Sposradd sytuacji zyciowych
rozpoznaje te, ktére wyma-
gaja wyliczenia przedmiotdow,
pomiaru wielko$ci, obliczen

rozpoznaje wsrdd sytuacji
zyciowych te zwigzane z rela-
cjami iloSciowymi/formami
przedmiotéw na swiecie

Bada, analizuje, ocenia dane

i relacje miedzy nimi w celu

rozwigzywania probleméw
matematycznych

Analizuje problematyczne
sytuacje swojego zycia; iden-
tyfikuje grupe powiazanych
ze soba wielko$ci do rozwia-
zywania codziennych proble-
moéw tresci matematycznych

Analizuje sytuacje problemo-
we, ktére pojawiajg sie
w zyciu; opisuje problemowe
sytuacje zyciowe za pomoca
wielko$ci, ktdre sg ze soba
powiazane

Przewiduje wynik rozwigza-
nia problemu

Przewiduje wynik dziatan
arytmetycznych

Przewiduje wynik rozwia-
zania sytuacji problemowej
na podstawie wtasnych do-

Swiadczen

Zrédto: Materialy edukacyjne do wykorzystania w pracy z uczniami z Ukrainy - Minister-
stwo Edukacji i Nauki - Portal Gov.pl (www.gov.pl).

Tak szczeg6towa analiza mogta by¢ podstawa do wyciagniecia wniosku, ze
proponowane podejs$cie do nauczania matematyki jest bardzo nowoczesne.
Uczen w klasach poczatkowych stawiany jest w sytuacjach, w ktorych prowa-
dzi dojrzate rozumowania matematyczne, matematyzuje zjawiska z otaczaja-
cego go Swiata, formutuje hipotezy, samodzielnie prowadzi obliczenia, zesta-
wia wyniki osiaggniete za pomoca matematycznych obliczenn z wtasnymi
odczuciami. Brzmiato to tak pieknie, az zapragnetam przekonac sie jak to wy-
glada w rzeczywistosci.

2. Analiza ukrainskiego szkolnego podrecznika
do matematyki

2.1. Uwagi ogodlne

Niestety, nie jest nam dane ogladanie typowych zaje¢ prowadzonych w ukrain-
skiej szkole. Jedyne, co mozna byto zrobi¢, to zapozna¢ sie z rozwigzaniami
metodycznymi zawartymi w szkolnych podrecznikach. Wprawdzie istnieja
uzasadnione watpliwosci, ze cze$¢ nauczycieli nie wykorzystuje podrecznika
w swojej pracy, cze$S¢ uczniéw woli poszukiwaé sugestii w Internecie niz
w podreczniku, ale s3 to zjawiska, ktore raczej towarzysza cyklowi nauczania
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w starszych klasach. Podreczniki wczesnoszkolne czesto sktadajg sie z typo-
wego podrecznika i zeszytow ¢wiczen, co powoduje, ze che¢ korzystania z ze-
szytéw niejako przymusza do $ledzenia sugestii zawartych w podreczniku.
Innym argumentem przemawiajagcym za tym, by przeanalizowa¢ ukrainski
szkolny podrecznik byt fakt, ze korzystaty z niego ukrainiskie dzieci chodzace
do szkoty w Polsce’. Stanowit wiec on dla nich podstawe do komunikowania
sie z nauczycielem. Oto oktadka tego podrecznika, oraz spis tresci:
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Rysunek 1. Oktadka i spis tre$ci podrecznika 3aika AnToHniHa: 2020,

MaTeMaTiKa 2
Zrédto: 3aika AHToHiHaA: 2020, MaTeMaTiKa 2.

Jak wida¢, podrecznik dla klasy II jest dos¢ obszerny, sktada sie z ok. 150
stron. W zakres zagadnien realizowanych w tej klasie wchodzi: Powtorzenie
wiadomosci z Klasy 1 (str. 4-32); Wilasnosci dodawania i odejmowania (str.

1 Dzieci te uczeszczaty do SP nr 2 w Jarostawiu.
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33-44); Pisemne dodawanie i odejmowanie w zakresie 20 (str. 45-74); Dodawa-
nie i odejmowanie z przekroczeniem progu dziesigtkowego (str. 75-90); Mnoze-
nie i dzielenie (str. 90-100); Tabliczka mnozenia i dzielenia (str. 101-135); Powto6-
rzenie (utrwalanie), rozszerzenie (str. 136-143). Tych tresci jest duzo i juz na tym
etapie analizy wida¢, ze ten uktad jest inny niz typowe podejscie z naszej podsta-
wy programowe;j. Jak to wyglada w szczegoétach? O tym ponize;.

Niezaleznie od przyporzadkowania do dziatu, kazda strona jest bardzo bo-
gata w roznorodne tresci. Powoduje to, Ze albo nauczyciel skupia sie jedynie
na wybranych zagadnieniach dostatecznie je analizujac, albo wszystko jest
traktowane bardzo pobieznie. Takiego ,skakania po tematach” nie da sie w za-
den sposo6b uzasadnic¢ ,cyklicznym nauczaniem matematyki”, w mysl ktérego
uczen nie musi okreslonego zagadnienia poznac ,raz a dobrze”, bo bedzie do
niego kilkakrotnie jeszcze powracat. To, co jest zasugerowane w podreczniku
jest - moim zdaniem - zbyt chaotyczne, biorac pod uwage fakt, ze podrecznik
jest kierowany do ucznia z klasy II.

Zagadnienie do
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Rysunek 2. Przyktadowa strona z podrecznika
Zrédto: 3aika AnTonina: 2020, MaTemartiika 2.



70 Volume 5, rok 2023 . Integracja dzieci uchodZcéw wojennych przez edukacje

W dalszej czesci sprobuje ustosunkowac sie do wybranych tresci zawartych
w podreczniku.

2.2. Powtorzenie o liczbach naturalnych

Juz na siédmej stronie podrecznika, jednym z zagadnien wystepujacych w po-
wtorzeniu jest przypomnienie zapisu liczby dwucyfrowej. To zagadnienie obej-
muje wiele réznych problemoéw. Przy analizowaniu liczb dwucyfrowych zostaje
podkreslone znaczenie kazdej cyfry wystepujacej w zapisie. Uczniowie maja na
przyktad za zadanie rozpisac taki zapis, zgodnie ze wzorem: 15 = 1 dzies. 5 jedn.
Podobny cel ma nastepne zadanie, w ktérym sa poréwnywane liczby zbudowa-
ne z tej samej wartoSci w dziesigtkach, ale r6znigce sie warto$ciami w jedno-
$ciach. Dodatkowo, te liczby trzeba umiejscowi¢ na osi liczbowej. Sama o$ licz-
bowa ma zaznaczone tylko miejsca na petne dziesigtki, cho¢ sugerowana jest
rowniez dlugo$c¢ odcinka jednostkowego (np. poprzez zaznaczenie liczb 201 21).
Innym sposobem na analize zapisu liczbowego jest zadanie, w ktorym liczby po-
kazywane sg parami, za$ uczen ma za zadanie wskaza¢ wiekszg liczbe tej pary.
Moga to by¢ pary typu: 69 i 96 albo typu 20 i 7. W ramach tej samej jednostki
lekcyjnej uczniom proponowane jest do rozwigzania zadanie tekstowe, wyma-
gajace wykonania dodawania 12 + 13. Wydaje sie, Ze te wszystkie ¢wiczenia s3
wprost ukierunkowane na wprowadzenie algorytmu dodawania pisemnego
liczb dwucyfrowych, bez tzw. ,przekroczenia progu dziesigtkowego”.

NOPIBHAHHA YUCEN ]
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Rysunek 3. Strona 7 z podrecznika

7rédto: 3aika AuTonina: 2020, MaTemaTiika 2.
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Nieco dalej analizowane sg prawa, regulujace sposoby dodawania i odejmo-
wania Kilku liczb. Jednym z nich jest prawo tgcznosci dodawania, ale propono-
wane rozwigzanie dydaktyczne zwraca uwage na inny aspekt, niz dowolnos$¢
taczenia sktadnikéw (tak, jakby ten fakt byt juz dzieciom znany). Tutaj nacisk
potozony jest na to, jak powiekszanie jednego ze sktadnikéw wptywa na
zwiekszanie warto$ci sumy. Uczniom pokazane s3g rézne reprezentacje: iko-
niczna (zestawienie dwoch rysunkéw z dwoma stosikami cegiet) i symbolicz-
na (kodujgca za pomoca matematycznych symboli i nawiaséw efekt doktada-
nia jednej cegly do stosika). Uczniowie maja sami powigza¢ te rdézne
reprezentacje i dodatkowo powigzac je z regutka ogdélng podang ponizej. Sama
regutka ,wyjasniona” jest jeszcze innym przyktadem, w ktérym zastosowano
jeszcze jedna reprezentacje - strzatkowa. Jakby tego byto mato, w tzw. ,zasto-
sowaniu” podanego zwigzku zostato wykorzystane odejmowanie, a nie doda-
wanie.

SMIHA CYMUM B1A SMIHM AOOAHKA

1. NMoscHn, ik aBinkyeThes peaynesTart aonasamHs Bin abine-

WeHHRA OAHOINo 3 AonaHKis. 4
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2.
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TO ¥ cyMa 3GINLWKMTLCH Ha CTINLKK X OAMHUUL.
Hanpuenan: 7 +2=9-=8 + 2 = 10
Ha 1 T
* 3acrocysanHn. 59 + 3 = 60 + 3 -~ 1 = 62, NoscHw,

3. Buxonan obuMcnenHns 3a pesynsrarom nonepenHsLol ail
13+5=18 73+4=77 40 +10=]
13+7=18+[J=] 75+ 4 =[] 40+ 15=]

Rysunek 4. Omowienie wlasnos$ci dodawania - zmiana wartosci sumy;, kie-
dy zwieksza sie jeden sktadnik w dodawaniu

Zrédto: 3aika AHToHiHa: 2020, MaTeMaTiika 2.

Wydaje sie, Ze takie rozwiagzania dydaktyczne, same w sobie interesujgce,
musza by¢ trudne dla ucznia z klasy Il (Gruszczyk-Kolczyniska (red.), 2015; Se-
madeni, Gruszczyk-Kolczynska, Treliniski, Bugajska-Jaszczott, Czajkowska, 2015).
Postugiwanie sie r6znymi reprezentacjami jest dobrym zabiegiem, budzi jed-
nak watpliwos¢, czy uczniowie sg na tyle z nimi obznajomieni, by ptynnie prze-
chodzi¢ z jednej reprezentacji w drugg. Niewatpliwie jednak nie powinno sie
ucznia zmusza¢ do szybkiego uogoélniania, wiadomo, ze dziecko w tym wieku
potrzebuje wielu doswiadczen (z réznymi liczbami), by zaakceptowac zacho-
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dzenie pewnych zwigzkéw, nie méwigc juz o tym, by umiato te zwigzki zasto-
sowa¢ w nowej sytuacji.

2.3. Metodyka rozwiazywania zadan tekstowych

W polskich szkotach metodyka pracy nad zadaniem tekstowym jest jednym
z najlepiej opracowanych probleméw dydaktycznych (Bugajska-Jaszczott,
Czajkowska, 2012; Siwek, 2016; Sokotowski, 2004; Sutowska, Karpinski, 2012;
Swoboda, 2018a; Trelinski, 2011b). Nauczyciele znaja wiele réznych etapéw
pracy nad zadaniem, stosuja r6zne metody. To co jest najczesciej w Polsce pod-
kres$lane, to otwarto$¢ na wlasng kreatywnos¢ dziecka, stosowanie réznych
reprezentacji, czynnosSciowe opracowanie zagadnien. Dlatego jest zaskocze-
niem to, co zostato zaproponowane w analizowanym podreczniku: rozwiazy-
wanie zadan zgodnie z narzuconym schematem. Dzieciom zaleca sie prace nad
zadaniem w nastepujacy sposob:

e Zapoznaj sie z tekstem zadania

e Wypisz dane i szukane

e Zapisz rozwigzanie

e Podaj odpowiedz

Dodatkowo, ten schemat jest reprezentowany przez teczowa plansze (ko-
lejne kolory s3g przypisane punktom schematu). Ta plansza potem pojawia sie
przy zadaniach tekstowych, jako przypomnienie obowigzujgcych etapéw.
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poas'azanms 7 sBiganosigs.

Rysunek 5. Wprowadzenie schematu obowigzujgcego przy rozwigzywaniu
zadan tekstowych

Zrédto: 3aika AHTOHiHa: 2020, MaTeMarTiika 2.

Takie podejscie jest niezrozumiate z wielu wzgledéw. Przede wszystkim
gubi to, co jest najtrudniejsze podczas pracy nad zadaniem tekstowym - mate-
matyzacja sytuacji przedstawionej w ,historyjce”, czyli nie naswietla proble-
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mu ,jak to rozwigzac¢”! Sam formalny zapis nie jest dziecku potrzebny na tym
etapie, a przynajmniej nie od tego powinno sie zaczynaé. Taki schemat nie uj-
muje procesu zrozumienia zagadnienia, zwigzkéw miedzy informacjami za-
wartymi w zadaniu, nie stwarza mozliwosci, by wykorzysta¢ rézne inne sposo-
by, takie jak np. metoda prob i wyciagania wnioskéw, jakie$ préby modelowania,
samodzielne tworzenie rysunku. A przede wszystkim - niepotrzebnie usztyw-
nia, narzuca schemat. A dziatanie zgodne ze schematem po prostu czasami
przeszkadza.

2.4. Mnozenie i dzielenie

W polskiej dydaktyce matematyki stusznie odchodzi sie od ujecia, w ktérym
mnozenie traktowane jest jako ,skrocone dodawanie takich samych sktadni-
koéw”. Po prostu wiemy, ze mnozenie i dodawanie to dwa catkiem inne dziata-
nia matematyczne (Czajkowska, 2023; Swoboda, Sawicka, 2023). Wiemy tez,
Ze utozsamianie mnozenia z dodawaniem, co moze sie jako$ uzasadnia¢ w ob-
szarze dziatania na liczbach naturalnych, przy przej$ciu na dziatania w szer-
szym zbiorze liczbowym tworzy wiele komplikacji. W proponowanych roz-
wigzaniach metodycznych musimy patrze¢ dalekosieznie, bra¢ pod uwage nie
tylko etap nauczania wczesnoszkolnego, ale i to, Ze uczen bedzie realizowat
dalsze etapy edukacyjne, i w tych etapach szkolna matematyka musi by¢ spéj-
na z tym, czego sie wczesniej nauczyt.

Jednak w przegladanym ukrainskim podreczniku wcigz obowiazuje podej-
Scie, w ktorym mnozenie jest sprowadzane do wielokrotnego dodawania tych
samych sktadnikéw. Dodatkowo, kodowanie takiego dziatania jest rozumiane
nieco inaczej niz w Polsce. Dziatanie 20 + 20 + 20 jest zakodowane jako 20 - 3,
chociaz w Polsce bytby to zapis 3 - 20

Przyktady dziatan

MHOXEHHA. 3ATTMC MHOXEHHA prowadzacych do

1. MpoquTan Cymn | NORCHW, YM BOHKU Cxoxi. OBmcnu mnozenia
2424242424242 +2+2+2 20 + 20 " .
5454545454548 50 + 50 Przypusémy, ze

codziennie zjesz 2
jablka. Tle jabtek
zjesz za tydzien?

2. MprNyCTiMo, WO KOKHOTD AHA T 3 1aaew no 2 abnayxa, (
K AGTYX Th 37ICK 3a TRaens?

3. lonaBasHa  OAHaAKOBMX aofamkis
AAMIMIOKOTH MHOMEHHAM, 3Hax mHo- | 20 + 20 + 20 » 20

i { ) e TiuxA Wprowadzenie

symboliki

Rysunek 6. Mnozenie jako wielokrotne dodawanie
Zrédto: 3aika AnTonina: 2020, MaTemartiika 2.
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Okazuje sie dodatkowo, Ze bardzo szybko uczen jest zaznajamiany z wia-
snoSciami mnozenia, takimi jak mnozenie przez 1 czy przez 0, a takze prze-
mienno$¢ mnozenia. Uwazam, Ze przy takim zapisie mnozenie przez 1 jest
bardzo nieintuicyjne, a przemienno$¢ mnozenia oparta jest jedynie na réwno-
$ci wynikéw dla dziatani a- b orazb - a. Analizowane s3 przy tym niemal wszyst-
kie przyktady dla czynnikéw od 2 do 10.

5. 3Hannun 3HaveHHs supasis qoaasaHdHam. MNpoynTan piBHoCTI.

12 18 1-10 ‘?-a:a""\,g
0-4 0-3 0-100 o-azolﬁ
Chopmynion BUCHOBKW 3a piBHOCTAMK 3 BykBamu.

(1-2=1+1)

Rysunek 7. MnozZenie przez 1 i przez 0

Zrédto: 3aika AHTOHiHa: 2020, MaTeMarTiika 2.

1. Moniun aeitkamn. Le napwi Yyucna.

2. Ckinbku moHeT? CKinbxu rpveers?

RS [ERT RSP IERTER TER TR

_/

(

3. |2+2=4 a 2-2=[] |2-2=[]
2+2+42=6 L 2-3=[] |3-2=]
2+2424+2=8 2-4=[] | 4.2=[]
2424+42+2+2=10 2-5=] s5-2=[]
2424242+2+2=12 2-6=] |6-2=[]
2+2+2+424242+2=14 2-7=[] | 7-2=]
2424242+2+2+242=16 2:8=] | 8-2=]
2+2+2+2+2+2+2+2+2=18 |2-9=[] | 9-2=[]

Rysunek 8. Przemienno$¢ mnozenia, gdy jeden z czynnikéw wynosi 2

Zrédto: 3aika AHTOHiHa: 2020, MaTeMarTiika 2.

Przyjecie takiego podejscia dydaktycznego jest jednak dalekie od zatozen
opisywanych w dokumentach. Wydaje sie, Ze uczen ma tutaj bardzo mato moz-
liwosci do samodzielnego odkrywania matematyki. Mozna odnie$¢ wrazenie,
ze w nauczaniu dominuje ,styl podajgcy”, w ktéorym nauczyciel przekazuje
uczniowi wiedze, uporzagdkowana dedukcyjnie, a rolg ucznia jest te wiedze
przyswoic.
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2.5. Geometria

Geometria wczesnoszkolna jest coraz bardziej popularna w polskich szkotach
(Richert, 2013; Swoboda, 2006; Swoboda, 2018b; Treliniski, 2011a). Jest to
bardzo dobry trend, gdyz ten obszar matematyki daje duzo mozliwosci dla
dzieciecej kreatywnoSci. Sam fakt, Ze podczas zaje¢ geometrycznych naturalne
staje sie manipulowanie réznymi materiatami (klockami, uktadankami, two-
rzeniem wycinanek z papieru) powoduje, ze dzieci z duza swobodg angazuja
sie w prace, samodzielnie dostrzegajg wiele waznych wtasnosci, zdobywaja
doswiadczenia bedgce potem podstawa do tworzenia bardziej formalnego po-
dejscia.

Okazuje sie jednak, ze takie podej$cie nie obowigzuje w analizowanym
podreczniku. Wprawdzie nie ma tam wyrdznionego dziatu ,geometria”, ale na
wielu stronach podrecznika znajduja sie zagadnienia geometryczne. Dodatko-
wo, pod koniec nauki mozna dostrzec bardzo uporzadkowane, dedukcyjne po-
dejscie do wprowadzenia definicji niektorych poje¢ geometrycznych.

Juz pierwsze zadania geometryczne sugerujg, ze figury geometryczne sg
analizowane w duchu teorio-mnogo$ciowym (figura jako zbiér punktow).
Przyktad prezentowany ponizej (rysunek 9) stawia przed dzieckiem zadanie
»nazwij i pokaz na rysunku 9 geometrycznych figur”. Gdybym to ja miata to
zadanie rozwigzywad, to pewnie by to byty: (1) péiprosta o poczatku A, (2)
druga potprosta o poczatku A, (3) punkt A nalezacy do prostej, (4) odcinek BC,
(5) punkt B jako koniec odcinka, (6) punkt C jako koniec odcinka, (7) okrag
o $rodku 0, (8) punkt 0 jako $rodek okregu, (9) koto o $rodku 0. Wcale jednak
nie jestem pewna, Ze takie byto oczekiwanie autoré6w podrecznika. Wiem jed-
nak na pewno, Ze takie podejScie do obiektéw geometrycznych jest absolutnie
poza kompetencjami dziecka uczacego sie geometrii.

Ha3ei 1 NOKaXu Ha PUCYHKY 9 reoMeTpuyHUX giryp.

A ?\_c

Rysunek 9. Przyktad zadania geometrycznego, w ktdrym figury geometryczne sa
traktowane jako zbiory punktéw

Zrédto: 3aika AHToHiHa: 2020, MaTeMaTiiKa 2.

Niepokoj budzi rowniez préba systematyzowania wiedzy geometrycznej,
narzucanie logicznego porzadku wprowadzania poje¢, definiowanie geome-
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trycznych obiektéw. To tak, jakby dziecku zaproponowano jaka$ uproszczong
wersje Elementow Euklidesa. Przyktadem jest ,doprowadzenie” do definicyj-
nego ujecia kwadratu. Najpierw uczen poznaje pojecie tamanej (definicja), po-
tem mierzy dtugo$¢ tamanej, w miedzyczasie dowiaduje sie, ze Kqt jest utwo-
rzony przez dwie pétproste (dwa promienie?) wychodzqce z jednego punktu,
nastepnie z tamanej tworzy wielokaty, aby w koncu zdefiniowa¢ kwadrat:

MHOIOKYTHUK. AOI'O ENIEMEHTH Jak z
1. Fixa 3 NaMannx yTBopoc MHOMOKY THUK? tamanej
8 E F M P stworzy¢

A,»/\C_S' I K o _ wielokat?

2. Cxinbin KyTiB Mac TPUKYTHUK? YOTUPHKYTHUK? BOCHMUKYT-
HUK? Q8anuaTukyTHux? Crinokm cTopin?
KBAOPAT

1. 3Hanau nepumeTpr NPAMOKYTHUKIBE ABCD i KN

Prostokat,
ktorego

HATLCA Ul npﬂmoxy::mm? wszystkie boki
”» ad s3 rownej
dlugosci nazywa
D C P . sie kwadratem
2. PAMOKYTHWK, ¥ SKOro BCl CToOpoHw piaHi,

HAIMBAIOTE KBAAPATOM.

Rysunek 10. Wielokat, opis wielokata, kwadrat

Zrédto: 3aika AHTOHiHa: 2020, MaTeMarTiika 2.

3. Wnioski z przeprowadzonej analizy

Na podstawie analizy jednego podrecznika trudno wyciaga¢ daleko idace wnioski.
Jednak jest faktem, Ze propozycje zawarte w omawianym przeze mnie podreczni-
ku daleko odbiegaja od tego, co proponowane jest dziecku w polskiej szkole, i to
niezaleznie od tego, z jakiego podrecznika nauczyciel zechce korzystac. Te réznice
wida¢ zaréwno w zakresie tresci ksztatcenia proponowanych uczniowi klasy I,
jak i (przede wszystkim) w rozwigzaniach metodycznych. W mojej ocenie s3 to
propozycje tworzone przez matematyka, ktéry nie zawsze bierze pod uwage moz-
liwosci intelektualne oraz zainteresowania ucznia z tego poziomu edukacyjnego.
Do podobnych wnioskéw dochodza autorzy cytowanego juz we wstepie
opracowania Ukrairiscy uczniowie i uczennice w naszej klasie - poradnik dla
nauczycieli, stworzonego przez autoréw skupionych wokét Szkoty Edukacji
Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego:
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Zakres tresci nauczania matematyki jest duZo obszerniejszy niz w Polsce przy
mniej wiecej tej samej liczbie godzin. MozZe to u sporej czesci uczniéw dodatkowo
wptywa¢ na to, Ze wiedza jest krotkotrwata i niepogtebiona. Mozna wiec powie-
dzieé, ze styl nauczania matematyki zblizony jest do tego, co mieliSmy w Polsce
przed reformq z 1999 r,, czyli przed wprowadzeniem gimnazjéw.

Dodatkowo, autorzy tego opracowania pisza:

Po sposobie zapisu tych haset wida¢ silniejszq niz w polskiej podstawie pro-
gramowej tendencje do przekazywania uczniom wiadomosci, mniejszy zas na-
cisk na gtebsze rozumienie wtasnosci matematycznych i ich powiqgzanie ze sobq.
Podobnie widoczne sq wieksze starania o opanowanie przez uczniow narzedzi
matematycznych, a mniejsze o rozumienie powiqzan miedzy pojeciami i wtasno-
Sciami matematycznymi.

Co w tej sytuacji moze zrobi¢ polski nauczyciel, pracujacy z dzie¢mi z Ukra-
iny? Przeciez te dzieci kiedy$ wroca do swojej ojczyzny, tam zostang przypisa-
ne do klasy zgodnie ze swoim wiekiem. Czy sobie wtedy poradza? Czy nie po-
traktuja pobytu w polskiej szkole jako czasu straconego? - przeciez tutaj
uczestniczg w zupelnie innej szkolnej rzeczywistosci! Takie obawy zreszta
wyrazajg matki tych dzieci, widzac réznice miedzy podejsciami do przedmiotu
w obu krajach.

Wiem, Ze kazdy przypadek pracy z dzieckiem z Ukrainy powinien by¢ trakto-
wany indywidualnie, tak jak i pracy z polskim dzieckiem. Namawiam jednak
usilnie, by da¢ wszystkim dzieciom szanse na budowanie ich wtasnej matematy-
ki, wykorzystujgc przy tym catg wiedze nie tylko matematyczng, ale réwniez pe-
dagogiczng i psychologiczna. Stosujmy czynno$ciowe nauczanie matematyki,
realizujmy konstruktywistyczne podejscie. Zwré¢my przy tym baczng uwage na
te postulaty, ktére formalnie pojawialy sie w ukrainiskiej podstawie programo-
wej, i ktore stwierdzajg, ze Celem edukacji matematycznej jest ksztattowanie
umiejetnosci matematycznych i innych kompetencji kluczowych; rozwéj myslenia,
umiejetnos¢ rozpoznawania i modelowania proceséw i sytuacji zycia codziennego,
ktore mozna rozwiqzac¢ metodami matematycznymi, a takze umiejetnos¢ dokony-
wania Swiadomych wyboréw. Bo my tez w tym wzgledzie mamy jeszcze duzo do
zrobienia.
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