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Miedzy wielokulturowoscia
a potrzebami narodowymi.
Dialog kultur jako problem edukacyjny

Between multiculturalism and national needs.
Dialogue of cultures as an educational problem

Abstrakt: Wobec postepujacego procesu globalizacji, zanikania granic prze-
strzennych, wzajemnego przenikania sie kultur, niezwykle istotnym jest pro-
wadzenie otwartego i autentycznego dialogu miedzykulturowego. Wyzwa-
niem nowych czas6w staje sie wiec potrzebarzetelnej edukacji wielokulturowej
juz na poziomie wczesnej edukacji promujacej dialog kultur, potaczonej
z ksztattowaniem postaw tolerancji i szacunku. Nieodzowna jest takze potrze-
ba budowania tozsamosci kulturowej i narodowej dajgcej poczucie wtasnej
indywidualnosci. Celem artykutu jest prezentacja dorobku naukowego zwig-
zanego z edukacja miedzykulturowa, a takze aktualnych tendencji w rozwoju
tego obszaru i pojawiajgcych sie probleméw dotyczacych potrzeby wychodze-
nia na pogranicza kulturowe.

Stowa kluczowe: tozsamos¢ kulturowa, odrebnos$¢ narodowa, dialog kultur,
edukacja miedzykulturowa

Abstract: Towards the progressing process of globalisation, of disappearing
border spatial and temporary, permeations of cultures extremely leading the
opened and authentic intercultural dialogue is significant. Implementing the
dialogue of cultures already on the level of the early education is justified, then
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it is combining with the forming of attitudes of the tolerance and the respect.
Simultaneously it is important in order to develop the cultural identity and the
national identity, with implication of what keeping feeling the own individual
is. A presentation of the academic achievements associated with the cross-cul-
tural education, as well as the current tendencies in the development of this
area and appearing problems concerning the need of leaving to cultural bor-
derlands is a purpose of the article.

Keywords: cultural identity, national identity, dialogue of cultures, cross-cul-
tural education

Tozsamos¢ kulturowa i zachowanie odrebnosci
narodowej w kontekscie przenikania kultur

Wspélczesnos¢ to czas zmian, nowych mozliwosci, ale i wielu zagrozen zwig-
zanych z postepem cywilizacji. Procesy globalizacyjne nieustannie zmieniajg
oblicze swiata, wywierajg wptyw na otoczenie cztowieka, ale takze na sposéb,
w jaki postrzega on samego siebie. Nierzadko zjawiska zwigzane z globalizacja
wywotuja opor u wielu oséb, ktére poszukujg trwatego czasoprzestrzennego
zakorzenienia. Globalizacja rodzi wiele nadziei, ale r6wniez obaw. Zwolennicy
tego procesu zwracajg uwage na pojawiajgce sie wyjatkowe mozliwosci korzy-
stania z najnowszych odkry¢, mozliwosci rozwoju techniki, szybka wymiane
informacji. Z kolei przeciwnicy globalizacji wskazujg na réznego rodzaju za-
grozenia, jak np. utrata tozsamosci narodowej, zanik tradycji, amerykanizacja
zycia, konsumpcjonizm. Cechg globalizacji jest zatem pluralizm uwidaczniaja-
cy sie w wieloSci standardéw cywilizacyjnych, kontynentalnych, regionalnych
i lokalnych przy jednoczesnym braku odniesienia do miejsca i czasu (Chrobak,
2006).

Zgodnie ze swoja naturg cztowiek dazy do zaspokajania réznorakich po-
trzeb, takze kulturowych. Sama kultura wynika bowiem z gatunkowej natury
cztowieka i nie jest jej przeciwienstwem (Ktoskowska, 1983). Tak pojmowana
kultura! umozliwia jednostce zaspokajanie potrzeb oraz funkcjonowanie
w obrebie danej zbiorowosci, ksztattuje i dynamizuje jej indywidualny rozwo;.
Kultura w swym aspekcie zbiorowego odwotania do pewnych wzorcéw

1 Na gruncie nauk socjologicznych A. Ktoskowska podaje, iz kulturg jest wzglednie zintegro-
wana cato$¢, ktéra obejmuje zachowania ludzi przebiegajace wedtug wspélnych dla danej
zbiorowosci spotecznej wzoréw wyksztatconych i przyswajanych w toku interakecji oraz za-
wierajaca wytwory tych zachowan, por. A. Ktoskowska, dz. cyt,, s. 40.
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i wartoSci, stanowi swoistg podstawe indywidualnej tozsamo$ci i wolno$ci.
Odkad kultura stata sie przedmiotem i podstawa badan, bedac tym samym
okreslonym systemem znaczen, odtad jazn, etnograficzne ,ja” jednostki prze-
stato by¢ oceniane jedynie w kontekscie bezposredniej tozsamosci (Clifford,
2000).

Tozsamos¢? kulturowa odwotuje sie wiec zaréwno do psychologicznego po-
jecia jazni, jak i do zbiorowej identyfikacji okreslonego zbioru znaczen. I tak
o ile w psychologii nastepuje skupienie uwagi na procesie samookreslania sie
jednostki w relacji do samej siebie, na budowaniu zestawu wyobrazen i prze-
$wiadczen dotyczacych samej osoby, szczegblnie w zwigzku z jej psychofizycz-
ng i moralng kondycja, to w refleksji socjologicznej i antropologicznej przed-
miotem tej szczeg6lnej uwagi jest ksztaltowanie sie poczucia przynaleznosci
do zbiorowosci spotecznych i ulegtos$ci wobec okre$lonych imperatywéw kul-
turowych (Pucek, 2005). Tozsamos$¢ narodowa odwotuje sie do okreslonej
zbiorowosci, jednostkowego poczucia przynaleznosci do grupy. O ile w przy-
padku tozsamosci osoby mozna moéwi¢ o samookreslaniu, o tyle w przypadku
tozsamosci narodowej raczej o obiektywizacji tresci, symboli, wytworéw kul-
tury, dziet sztuki, religii czy tradycji. Jak pisze Ktoskowska: ,zbiezno$¢ subiek-
tywnych postaw wielu ludzi odnoszonych do wtasnej grupy kulturowej moze
by¢ uznana za zbiorowg tozsamos¢ narodowg” (Ktoskowska, 1983).

Kultura jest mechanizmem adaptacyjnym cztowieka, poniewaz petni funk-
cje posSredniczaca miedzy cztowiekiem a §rodowiskiem przyrodniczym i spo-
tecznym, w ktérym on zyje. Wyznacza sposoby zachowania sie jednostki wo-
bec tego $rodowiska. W celu zrozumienia zachowania cztowieka, nalezy
w pierwszej kolejnosci wyjasni¢ sobie réznice miedzy materialnymi warun-
kami bytu spotecznego a warunkami przyrodniczymi, co pozwoli poja¢ cha-
rakterystyczne dla ludzkiego bytu znaczenie wytworzonego historycznie
splotu stosunkéw spotecznych, nazywanego kultura. Cztowiek nawet w ob-
szarze zaspokajania swoich potrzeb czysto biologicznych jest uwiktany w za-
leznosci zwigzane z instytucjonalnym regulowaniem sposobéw ich zaspoka-
jania, co oznacza, ze i tu nie moze wyjs¢ poza ramy kulturowych uwarunkowan
(Szacka, 2008). W tym kontekscie takze zachowania zwigzane z zachowaniem
tozsamosci jednostkowej i zbiorowej sg determinowane przez wptywy kultu-
rowe, co nabiera szczegdlnego znaczenia w dobie globalizacji i przenikania
sie kultur.

2 M.Jarymowicz jest zdania, ze tozsamo$¢ to ten rodzaj wiedzy o sobie, ktérg cztowiek uznaje

za najbardziej charakterystyczna i wazna. Tak rozumiana tozsamo$¢ to wynik samoobser-
wacji, namystu nad samym sobg i wyciagania wnioskéw. Sita przekonan dotyczacych tego,
kim i jaki jestem oraz kim i jaki chciatbym by¢, ma kolosalny wptyw na to, jak funkcjonuje-
my.”, por. Jarymowicz M., W poszukiwaniu ukrytej tozsamosci, ,Charaktery”, nr 4 (2008), s. 18.
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Badacze wskazuja, ze wspoétczesnos¢ implikuje zmiane tradycyjnych hie-
rarchii spotecznych, dominacje przedmiotéw i débr konsumpcyjnych nad
ludZmi, ogélne zatracenie podmiotowosci, wyparcie autentycznych stosunkow
miedzyludzkich przez ich wirtualng symulacje, zastapienie kultury domena
hiperrzeczywistosci, w ktorej dominuje obraz. W zwigzku z powyzszym postu-
luje sie podjecie prawdziwie gtebokiego dialogu miedzykulturowego, zacho-
wujacego podmiotowy charakter jednostek w nim uczestniczgcych, odejscie
od dominacji jednej kultury nad drugg, a przez to dazenie do zachowania i roz-
wijania szacunku i tolerancji dla tego, co odmienne.

Potrzeba dialogu kultur jako koniecznos¢ wyjscia
na pogranicza kulturowe

Socjologiczne analizy i spoteczne doswiadczenia potwierdzaja teze o wielo-
kulturowosci i statym przenikaniu elementéw réznych kultur do naszej co-
dziennosci. Wynika to w duzej mierze z procesu globalizacji, cho¢ nie tylko.
Wielokulturowos$¢ bowiem obserwuje sie od stuleci. Przyktadem moze by¢
Polska, na terytorium ktorej od pokolen zyja obok siebie przedstawiciele roz-
nych narodowosci czy religii. Od dziesiecioleci prowadzony jest takze kon-
struktywny dyskurs miedzy tymi kulturami, ktéry powoduje, iz Srodowiska
lokalne zrzeszajace mniejszosci i wiekszo$c¢ polska zyja ze sobg w harmonii. ] e
podstawg jest tolerancja znajdujaca wyraz nie w wyrzekaniu sie wtasnej tra-
dycji czy kultury, ale w uznaniu i poszanowaniu innosci drugiego cztowieka.

Podjecie skutecznego dialogu miedzy kulturami wymaga przede wszystkim
zorganizowania procesu edukacji w sposob, ktéry umozliwi zrozumienie réz-
nych kultur i pogladéw. Gléwnym celem tego dialogu jest zatem rozwiniecie
gtebokiego zrozumienia dla réznych stanowisk i praktyk, ale takze umozliwie-
nie zwiekszenia uczestnictwa i wolnosci dokonywania wyboréw zyciowych,
réwnosci i szacunku dla ludzkiej godnosci, pobudzanie proceséw twoérczych
oraz promowanie mozliwosci ludzi i spoteczenstw do wzrostu i transformacji
poprzez peten szacunku dialog z innymi. Nie mozna poming¢ faktu, ze w sytu-
acji zetkniecia kultur, czesto w wyniku braku dialogu i odpowiedniej wiedzy,
moze doj$¢ do radykalizacji, zamkniecia sie kultur na siebie lub prowadzenia
do biernego i bezkrytycznego upodobania do obcych kultur i tym samym przy-
jecia ich elementéw i warto$ci, czesto tych najmniej istotnych czy warto$cio-
wych (Garbuzik, 2013).

Ponowoczesno$¢ niesie ze soba kryzys wartosci i autorytetow, ktory nie-
watpliwie negatywnie odbija sie na poczuciu wtasnej tozsamosci wspotcze-
snego cztowieka i ma negatywny wptyw na dialog miedzykulturowy. Dotyczy
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to szczegblnie oséb mtodych, stad jest tak czesto nagtasniany przez badaczy.
Mtodziez czuje sie rozdarta miedzy potrzeba posiadania i przymusem natych-
miastowosci a potrzebg autentyczno$ci w kontaktach z innymi ludzmi. Wydaje
sie, ze gtdwna przyczyna kryzysu mtodego pokolenia jest uleganie mitowi
wspotczesnej kultury, ktory moéwi o istnieniu fatwego szcze$cia. Taka utuda pro-
wadzi do przekonania, Ze cztowiekowi nie potrzeba drugiego cztowieka, Ze jego
indywidualno$¢ jest wartoscig sama w sobie, a podejmowanie dialogu z innymi,
w tym z osobami spoza wtasnego kregu kulturowego, jest niepotrzebne.

Tak zatem podejmowanie dialogu miedzykulturowego wiaze sie nieroze-
rwalnie z ksztattowaniem postaw tolerancji i szacunku dla wszelkich odmien-
nosci. Wielorako$¢ grup narodowosciowych i etnicznych wzbogaca spoteczen-
stwo, a umiejetno$¢ wejscia na pogranicza kulturowe pozwala na walke ze
stereotypami i uprzedzeniami. Doskonatym miejscem do prowadzenia dialogu
kultur jest szkota, w ktérej spotykaja sie mtodzi ludzie z réznych kregoéw kul-
turowych i w niej takze mozliwe jest poznawanie innych na zasadach wspoétzy-
cia i wspétdziatania.

Edukacja miedzykulturowa sztuka otwierania mtodych
na innos¢ i r6znorodnos¢

Edukacja w Polsce jest dostepna dla wszystkich obywateli, r6wniez dla mniej-
szo$ci narodowych i etnicznych. Poprzez szereg ustaw i rozporzadzen maja
one zagwarantowane swoje prawa®. Mimo jednak obfitej literatury przedmio-
tu, traktujacej o mniejszosciach narodowych, trudno jest odnalez¢ jednoznacz-
ne jej definicje*. Ksztalcenie dzieci odmiennych kulturowo zwigzane jest z wie-

Prawa te mozna uja¢ nastepujaco: zakazuje sie dyskryminacji oraz istnienia organizacji, kto-
rych program lub dziatalno$¢ zaktada albo dopuszcza nienawi$¢ rasowa i narodowos$ciowa;
prawo gwarantuje mniejszosciom wolno$¢ zachowania i rozwoju wtasnego jezyka; wolnos$¢
zachowania obyczajow i tradycji oraz rozwoju wtasnej kultury; prawo do nauki jezykaiw je-
zyku mniejszo$ci; prawo do nieskrepowanej mozliwo$ci odbywania praktyk religijnych; pra-
wo do tworzenia wtasnych instytucji edukacyjnych, kulturalnych oraz takich, ktérych celem
jest ochrona tozsamosci religijnej; prawo do uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw dotycza-
cych wlasnej tozsamo$ci narodowej; przywileje wyborcze dla komitetéw wyborczych orga-
nizacji mniejszosci.

*  Definicja K. Kwasniewskiego ujmuje charakterystyczne cechy mniejszo$ci narodowej. Autor
podaje, Ze ,mniejszo$¢ narodowa to kategoria lub podgrupa os6b wyrézniajacych sie odreb-
noscia etniczng (jezyka, kultury, tradycji, ewentualnie takze innych cech), ktére (lub ktérych
przodkowie) w zasadzie sg allochtonami (i nie majg autonomii terytorialnej) w kraju, w kto-
rym decyduja sie zy¢, a w ktérym ze wzgledu na swoja liczebno$¢ nie stanowia najwazniejsze-
go narodu panstwowego. Stanowig oni zbior os6b, pragnacych zachowac elementy tej naro-
dowej odrebnosci, a czasem i przekaza¢ je dzieciom, mimo Ze jeZeli istnieje odrebne panstwo
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loma aspektami edukacji. Wspotcze$nie mamy bowiem do czynienia
z wielokulturowo$cia procesu edukacji z uwagi na duza réznorodno$¢ kultu-
rowg uczniéw spotykajacych sie w jednej placéwce. Wydaje sie, ze w kontek-
Scie przenikania sie kultur problem nauczania i wychowania uczniéw w po-
szanowaniu odmiennos$ci kulturowych, narodowych i religijnych staje sie
priorytetem w obszarze edukacji.

Szkolnictwo dla mniejszo$ci narodowych spetnia przede wszystkim funk-
cje zwigzane z edukacjg wielokulturowa. Pierwsza z tych funkcji mozna okre-
$li¢ jako integracyjna, gdyz jej celem jest przede wszystkim przygotowanie
jednostki do zycia w spoteczenstwie, a tym samym zagwarantowanie réwno-
$ci szans wszystkim cztonkom grupy mniejszosciowej w spotecznosci domi-
nujacej. Uczniowie nalezgcy do mniejszosci narodowych badz etnicznych maja
mozliwo$¢ poznawania jezyka i kultury rodzimej, co stanowi dodatkowg tres¢
nauczania. Integracja na poziomie edukacji szkolnej stanowi trzon wielokultu-
rowego nauczania i wychowania. Wprowadzanie dziecka obcego kulturowo
w nowe, nieznane mu Srodowisko staje sie priorytetem, poniewaz w przyszto-
$ci to dziecko ma by¢ petnoprawnym cztonkiem danej spotecznosci lub naro-
du. Celem tej integracji jest z jednej strony przekazywanie informacji o zyciu
w spotecznos$ci dominujgcej, a z drugiej jednoczesne zachowanie wtasnej toz-
samos$ci narodowej i etnicznej dziecka. Nierzadko przeszkod3 jest tutaj nie-
checilek przed nieznanym, co moze wystapi¢ zaréwno u dzieci z mniejszosci,
jak i u dzieci z grupy dominujacej. Zadaniem szkoty jest zatem ksztattowanie
postaw otwartosci i tolerancji wobec drugiego cztowieka bez wzgledu na jego
pochodzenie, religie i narodowosc¢.

Drugim celem tego typu szkoét jest przekazywanie kultury i jezyka rodzime;j
grupy narodowej. Wynikajaca z tego funkcje etniczng szkota spetnia przez
prowadzenie nauczania w jezyku etnicznym lub same lekcje jezyka i kultury
etnicznej oraz poprzez pielegnowanie tradycji etnicznych, obchody narodo-
wych rocznic i $wiat (Sobecki, 1997). Nie mozna tu jednak poming¢ faktu, ze
ksztatcenie dzieci odmiennych kulturowo niesie za sobg wyzwania nie tylko
dla samego systemu szkolnictwa i jego organizacji zwigzane z zapewnieniem
wszystkim dzieciom réwnego dostepu do edukacji, ale stanowi wyzwanie dla
samych nauczycieli, ktérzy nie zawsze czuja sie do tego zadania wiasciwie
przygotowani®. E. Mach jest zdania, ze cho¢ na poziomie zapiséw prawnych,

narodu, z ktérym czuja sie zwigzani, nie chcg tam wyjecha¢, a kontakty z nim utrzymuja tylko
w sferze kultury, bez naruszenia politycznej lojalnosci wobec panstwa zamieszkania. Z tytutu
prawa pielegnowania swojej odrebnosci moga tworzy¢ w tym celu stowarzyszenia. Zachowuja
tez prawo do asymilacji, zgodnie ze swg wolg, w kraju zamieszkania”.

Kwalifikacje do nauczania lub prowadzenia zaje¢ w grupach, oddziatach, przedszkolach
lub szkotach mniejszosci narodowej lub etnicznej, zgodnie z § 13 ust. 1 i 2 rozporzadzenia
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wytycznych ministerialnych, zalecen programowych, sprawa ta ,jest zatatwio-
na”, to jednak ,kuleje” ona w §wiadomosci samych nauczycieli, ktérym oprécz
wrazliwo$ci na problemy pluralizmu wielokulturowego, prawdopodobnie brak
réwniez kompetencji, umiejetnos$ci dziatania w nowych warunkach oraz nowej
szkolnej rzeczywistosci, ktorej elementem jest wielokulturowos¢ (Mach, 2001).

Samo nauczanie jezykéw mniejszo$ci narodowych nie stanowi problemu
pod wzgledem przygotowania merytorycznego nauczycieli, poniewaz zdecy-
dowana wiekszo$c¢ z nich posiada odpowiednie kwalifikacje i doswiadczenie.
Znacznie wieksza trudnoScig jest tutaj integracja z zespotem klasowym oraz
nauczanie kultury mniejszosci. Uczen nalezacy do mniejszosci narodowej czy
etnicznej jest nierzadko dzieckiem zagubionym w nowej rzeczywistosci,
w ktorej nie tylko czuje sie obco, ale rownieZ czesto nie rozumie pewnych
zbioréw znaczen nowego srodowiska. Nalezy wziag¢ takze pod uwage szok kul-
turowy, ktéry uczen moze przezywa¢ w nowych warunkach kulturowo-spo-
tecznych.

Z drugiej strony mamy do czynienia z polskimi dzieémi, ktore réznie moga
reagowac na pojawienie sie w klasie dziecka odmiennego kulturowo. W sytu-
acji, gdy uczen dostrzega réznice w sposobie ubierania sie, méwienia, mysle-
nia, pojmowania czasu, czy preferowanych kulinariach, u§wiadamia sobie, ze
istnieja odmienne kultury. Zauwazane réznice mogg budzi¢ zaréwno emocje
negatywne, jak i pozytywne. ,R6Znorodnos$¢ w naturalny sposéb stwarza moz-
liwo$c¢ konfliktu, ktéry moze by¢ cenny, wzbogacajacy, prowadzacy do twor-
czych wnioskéw i rozwigzan, badz niszczacy, prowadzacy do regresji. Odmien-
nos$¢ moze by¢ Zrédtem niecheci, lekdw i poczucia zagrozenia lub zaciekawie-
nia, zachwytu i fascynacji. Postrzeganie Innego jako ciekawego, stymulujgcego
i wartoSciowego, sprzyja interakcjom opartym na wzajemnym uznaniu,

Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 wrze$nia 2002 r,, posiada osoba, ktéra ma
kwalifikacje wymagane do zajmowania stanowiska nauczyciela w danym typie szkoty, a po-
nadto wykazuje sie znajomoscia jezyka, w ktérym naucza lub prowadzi zajecia. Znajomos¢
jezyka potwierdza sie dyplomem ($wiadectwem) lub stwierdza jg organ zatrudniajacy w po-
rozumieniu z wiasciwym stowarzyszeniem (zwigzkiem) mniejszosciowym lub etnicznym.
Zgodnie z § 6 ust. 1 i 2 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 mar-
ca 2002 r. w sprawie sposobu podziatu $rodkéw na wspieranie doskonalenia zawodowego
nauczycieli (...), dyrektor szkoty przygotowuje do 30 listopada danego roku wniosek doty-
czacy dofinansowania form doksztatcania i doskonalenia zawodowego nauczycieli (w tym
m.in. nauczycieli prowadzacych zajecia z dzie¢mi i mtodzieza mniejszosci narodowych
i etnicznych) opracowany na podstawie wieloletniego planu doskonalenia zawodowego
nauczycieli, uwzgledniajacy m.in. program rozwoju szkoty. Srodki te, zgodnie z § 5 przywo-
tanego rozporzadzenia, s3 wydatkowane z uwzglednieniem stanu kwalifikacji nauczycieli
i zglaszanych przez nauczycieli potrzeb w zakresie uzupetniania i podnoszenia kwalifikacji,
przydatnosci dofinansowywanych form doskonalenia w pracy zawodowej nauczyciela oraz
priorytetéw i zadan zwigzanych z realizacja polityki oSwiatowej panstwa.
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szacunku i ukierunkowuje na wspoétprace i wspoétdziatanie. Natomiast, gdy
Inny jest postrzegany jako mato znaczgcy, zacofany, z niskg samoocena, wy-
zwala to zachowania agresywne, antagonizmy i dominacje” (Nikitorowicz,
2005).

Pozytywne aspekty konfliktu miedzy uczniami ré6znymi kulturowo wynika-
ja przede wszystkim z samego zetkniecia z ,Innym”, ktéremu towarzysza pozy-
tywne emocje, zaciekawienie potgczone z brakiem negatywnych emocji. Te
negatywne interakcje moga by¢ zwigzane z uprzedzeniami i stereotypami.
Nierzadko dzieci wynosza takie uprzedzenia z doméw rodzinnych, w ktérych
uczone s3, Ze to co ,inne” jest niebezpieczne i zte. Pomimo glebokiej zmiany,
w polskiej mentalnosci ciggle pozostajg pewne schematy mys$lowe nacecho-
wane brakiem tolerancji i szacunku dla drugiego cztowieka, nierzadko podsy-
cane przez nacjonalistyczne grupy. Tu takze zwraca sie uwage na wigzaca role
szkoty w przezwyciezaniu tych uprzedzen i stereotypow. W tym aspekcie
szczegblnego znaczenia nabiera odpowiednie przygotowanie nauczycieli do
pracy w wielokulturowej szkole, w ktorej uwzgledniane beda réznice kulturo-
we miedzy uczniami.

M.S. Szymanski wymienia obszerng liste celéw, ktére winna realizowac
edukacja wielokulturowa. Autor twierdzi, ze taka edukacja powinna uczy¢
(Szymanski, 2005):

- otwarto$ci wobec $wiata — w tym kontekscie edukacja wielokulturowa
opiera sie na dialogu kultur, wymagajac od wszystkich jego stron posza-
nowania i tolerancji dla odmiennosci.

- Porozumiewania sie w skali Swiatowej miedzy ludZmi o réznej rasie, je-
zyku, religii, pochodzeniu, tradycji, stylu zycia, czyli umiejetnosci podje-
cia autentycznego dialogu miedzy ludZmi o odmiennych $wiatopogla-
dach czy pochodzacych z innych kultur, co stanowi podstawe nie tylko
relacji na Swiecie, ale i zachowania pokoju. Brak komunikacji miedzy-
ludzkiej w skali globalnej moze i nierzadko prowadzi do konfliktow.

- Zaangazowania na rzecz pokoju, réwnosci, braterstwa i solidarnosci we
wilasnym kraju, jak i na catym swiecie.

- Opowiadania sie za sprawiedliwym $wiatem bez wojen, wyzysku, ucisku
i gtodu - ten aspekt wynika z podstawowych praw kazdego cztowieka
i powinien by¢ respektowany przez wszystkie rzady na catym Swiecie
i wszystkich ludzi. Brak poszanowania sprawiedliwo$ci spotecznej pro-
wadzi do wyzysku i dominacji jednych ludzi nad drugimi, co z kolei po-
woduje narastanie konfliktow.

- Rozbudzenia swiadomosci ekologicznej. W dobie zagrozenia ekologicz-
nego ten obszar wydaje sie szczegdlnie wazny z punktu widzenia zycia
na ziemi. Potrzebg jest tu dazenie do podejmowania wspolnej strategii
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na rzecz integracji dziatan w skali globalnej i zwalczania zagrozen wyni-
kajacych z zanieczyszczenia Srodowiska oraz ochrony zasobéw natural-
nych planety.

- Pozbyrcia sie poczucia wyzszosci kulturowej, co przyczyni sie do zachowa-
nia rownowagi i harmonii miedzy narodami, religiami i kulturami. Prze-
szkoda w realizacji tego celu moze by¢ nacjonalizm, ktéry wystepuje wia-
$ciwie we wszystkich krajach, jednak zadaniem rzadéw jestjego eliminacja
i minimalizowanie wplywow na spoteczenstwo i jego nastroje.

- Dialogu, negocjacji, wymiany warto$ci, znoszenia barier i poszanowania
odmiennych sposob6éw zycia, tolerancji, co jest bezsprzecznym celem
edukacji we wspotczesnym Swiecie.

- Wyzbywania sie uprzedzen i stereotypdw etnicznych, szczegd6lnie wo-
bec przenikania kultur wskutek migracji ludnos$ci. Norma powinno by¢
tu wprowadzanie juz od edukacji przedszkolnej wzorcéw zachowan wo-
bec odmiennosci drugiego cztowieka.

- Przeciwstawiania sie wszelkim formom ksenofobii, rasizmu i wrogo$ci
wobec mniejszosci. Przeszkodg bardzo czesto s3g tu powtarzane uprze-
dzenia i stereotypowos$¢ postrzegania rzeczywistosci. Zadaniem eduka-
cji jest przedstawianie tych stereotypow i ich obalanie za pomoca racjo-
nalnych argumentéw.

W celu sprawnego i efektywnego edukowania dzieci i mtodziezy w kontek-
$cie wielokulturowym, nalezy kta$¢ nacisk na trzy poziomy ksztatcenia: wie-
dze, umiejetnosci i postawy uczniow.

1. Poziom pierwszy okresla niezbedna wiedze na temat swojej kultury
oraz wiedze o kulturach innych. Wiedza ta nie powinna sie ograniczac
jedynie do znajomosci podstawowych faktow, ale réwniez do cech spe-
cyficznych danej kultury, jej prawidtowosci, podtoza sytuacji konflikto-
wych. Za warunek sprzyjajacy poznaniu kultury wtasnej, jak i kultury
innej, mozemy uznac znajomos¢ jezyka danej kultury.

2. Drugi poziom obejmuje umiejetnosci dwojakiego rodzaju. Pierwsze to
te, ktore wptywaja na zrozumienie danej kultury, jak: krytyczne mysle-
nie, umiejetno$¢ autorefleksji, wyjasniania poje¢, myslenia przyczyno-
wo-skutkowego, doszukiwanie sie mechanizméw wpltywajacych na
zmiany kulturowe, a takze umiejetno$¢ analizy i syntezy. Drugi typ umie-
jetnosci, to te, ktére sg niezbedne do nawigzywania bezposrednich kon-
taktéw z innymi: umiejetno$¢ stuchania, wspotpracy w grupie, a takze
negocjacji i rozwigzywania konfliktow.

3. Poziom trzeci to sfera postaw, ktére sa istotne w kontaktach z innymi.
PozZadane postawy w grupach wielokulturowych to: otwarto$¢, empatia,
tolerancja, respektowanie praw i potrzeb innych, postawa dialogu,
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ciekawos$¢ poznawcza, akceptacja siebie i zrozumienie innosci, che¢ do
interakcji, aktywnos¢, zrozumienie zasad demokracji i spoteczenstwa
obywatelskiego (Konieczka-Sliwinska, 2004).

Podsumowanie

Wielokulturowo$¢ wspétczesnego swiata zwigzana jest z procesem globaliza-
cji, ktora spetnia okreslone zadania w odniesieniu do kultury. Pomimo, zZe sam
proces globalizacji w konsekwencji niesie ze sobg duze upodobnienie sie do
siebie kultur, nie moze jednak w zadnym wypadku oznacza¢ homogenizacji
(Mamzer, 2003), dlatego powinniSmy jak najczesciej zwraca¢ uwage na ,zr6zni-
cowanie sposobow zycia ludzi — a wiec wtasnie, kultur” (Sztompka, 2002). Od-
mienno$¢ kulturowa w dzisiejszych czasach moze stanowi¢ staty element po-
zwalajacy kazdemu z nas odszukaé trwaty element naszej wtasnej tozsamosci.

Ludzie i spoteczenstwa réznia sie miedzy soba, i nalezy te réznice szano-
wacé, uwzglednia¢ odmienno$¢ kulturowa w procesie edukacji. Spotkanie dzie-
ci odmiennych kulturowo w jednym zespole klasowym wymaga od wszystkich
duzej dozy tolerancji i zrozumienia. Prawa cztowieka zostaty spisane jako
zbioér przepiséw w konstytucjach, ustawach, deklaracjach i umowach miedzy-
narodowych. Nieposzanowanie owych fundamentalnych praw pocigga za soba
okreslone konsekwencje prawne i spoteczne. Nadanie cztowiekowi praw dato
mu gwarancje do zycia jako jednostka wolna, suwerenna, majaca prawo do
zachowania wtasnej tozsamos$ci narodowej. Edukacja miedzykulturowa wpi-
suje sie w to prawo i stanowi fundament do dialogu miedzy kulturami.
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