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Kryzys edukacji - edukacja w kryzysie

Education crisis - education in crisis

Abstrakt: Dyskusja na temat jakosci edukacji spetniajgcej poktadane w niej
powszechnie nadzieje prowadzona jest od dziesigtkéw lat. Przyczynia sie ona
do podejmowania kolejnych reform systemu oswiatowego, ktoére z uwagi na
dynamiczne zmiany w zyciu spotecznym stosunkowo szybko okazuja sie nie-
wystarczajgce - spdznione, nietrafne, niekompletne. W czasach kryzysu war-
tosci i autorytetéw, nasilajacych sie patologii w wielu dziedzinach zycia spo-
tecznego, wspotczesna szkota poddawana jest nie zawsze w peini stusznej
krytyce i oceniana jako dysfunkcjonalna. Czy jednak to tylko ona ponosi wine
za coraz powszechniej zauwazany na $wiecie kryzys cztowieczenstwa?

Stowa kluczowe: edukacja, kryzys

Abstract: The discussion on the quality of education that meets the expecta-
tions placed in it has been conducted for decades. It contributes to the imple-
mentation of further reforms of the educational system, which, due to the dy-
namic changes in social life, quickly turn out to be insufficient — delayed, not
accurate, not complete. In times of a crisis of values and authorities, and gro-
wing pathologies in many areas of social life, contemporary school is not al-
ways subjected to fully justified criticism and assessed as dysfunctional. Ho-
wever, is it only she who is to blame for the crisis of humanity which is
becoming more and more noticed in the world?
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Wprowadzenie

Fala dyskus;ji o edukacji na miare XXI wieku nie maleje od lat, niemniej jednak,
jak na razie, trudno dopatrzy¢ sie w szkotach jej pozadanych dla uczniéw i na-
uczycieli skutkéw. Na pogtebiajacy sie tzw. kryzys w edukacji wskazywano juz
przed i wkrétce po transformacji ustrojowej (1989 r.), domagajac sie pilnej
reformy catego systemu. RoztoZona na kilka lat reforma o$wiaty wprowadzita
wiele istotnych zmian w strukturze szkét, ocenianiu uczniéw, awansie zawo-
dowym nauczycieli oraz programach nauczania. Z perspektyw blisko ¢wierc
wieku mozna dzisiaj ocenic czy rzeczywiscie przyniosty one oczekiwane rezul-
taty, czy wybrano dobra droge, czy wtasciwie odczytano wyzwania i potrzeby.
W tym celu warto jeszcze raz przyjrzec sie temu, co na temat stanu edukacji
pod koniec XX wieku pisali specjali$ci uznawani powszechnie za autorytety
pedagogiczne.

Trwajacy Kryzys, przyczyny i prognozowane konsekwencje

Jedna z charakterystycznych cech wiekszosci 6wczesnych ocen stanu rodzime;j
edukacji, dokonywanych przez wybitne osobistosci Swiata nauki, byt systemo-
wy charakter traktowania ztozonej problematyki ksztatcenia i wychowywania
mtodych pokolen Polakow.

Elementami systemu, ktérym poswiecano najwiecej uwagi, byty:

- kompetencje nauczycieli i organizacja ich ksztatcenia;

- wspotczesne ideaty pedagogiczne i systemy wartos$ci etyczno-moralnych;
- programy nauczania wraz z ich celami dydaktycznymi i wychowawczymi;
- organizacja ksztatcenia ogélnego podstawowego i ponadpodstawowego;
- status ucznia w procesie dydaktyczno-wychowawczym;

- spoteczny kontekst zadan wspotczesnej szkoty;

- uwarunkowania kulturowe lokalne i globalne zagrazajace edukaciji.

W licznych publikacjach podkreslano m.in., iz oprocz typowych uwarunko-
wan natury dydaktycznej i organizacyjnej, powaznym zagrozeniem dla jako$ci
o$wiaty sg aktualne procesy spoteczne, w tym: zatamanie sie spotecznego eto-
su, a przez to spadek skutecznos$ci dziatania panstwa, narastajaca fala patolo-
gii spotecznej, powstawanie anarchicznych grup spotecznych, w tym takze
wsrod mtodziezy, rozwarstwienie edukacyjne spoteczenstwa [coraz wieksza
cze$¢ mtodziezy nie widzi sensu uczenia sie, jako drogi awansu spotecznego]
(por.: Lewowicki, Zajac 1998).

Tadeusz Lewowicki pisat m.in., ze w sytuacji, kiedy srodki masowego prze-
kazu natarczywie lansujg negatywne wzorce zachowan i méd pozbawionych
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glebszych wartosci, a szkola i rodzina tracg swe znaczenie ,coraz dotkliwszy
staje sie kryzys wychowania, kryzys autorytetow, kryzys sensu czy sensow zy-
cia duzych grup spotecznych i jednostek” (Lewowicki 1999). Zwracano row-
nieZ uwage na zlozong sytuacje mtodziezy, ktéra w swoich poszukiwaniach
coraz czesciej znajdywata sie na rozdrozu w $wiecie, gdzie to co realne nie
wynika juz z bezposredniego kontaktu cztowieka z rzeczywistoscia, lecz z tego,
co percypuje on przez mass media (por.: Kuan-Hsin Chen, 1987). Wigzato sie
to m.in. z tym, Ze w tym trudnym czasie coraz czesciej jednostka funkcjonowa-
ta w Swiecie utudy, abstrakgji i ,,zaprojektowanych kultur” przez gwiazdy tele-
wizji i muzyki pop, w $wiecie ,telepolityki”, mydlanych oper i sensacji dzienni-
karskich (por: Gilbert, 1992). Wedtug zwolennikéw postmodernizmu, zycie
jest gra, ktérej nikt nie bierze zbyt powaznie (por.: Grossberg, 1989); staje sie
ono kolekcja oderwanych od siebie wydarzen, ,serig czystych i niepowigza-
nych terazniejszo$ci w czasie” (por.: Gilbert, 1992).

Analizujac przytaczane refleksje, trudno dzi$ oprzec sie wrazeniu, Ze nie
stracity one w zasadzie na aktualnosci. Dzi§ doswiadczamy nadal tego, ze
w Europie dominujgcg powszechnie stata sie kultura z amerykanskich mass
medidéw, oparta na agresji, okrucienstwie, przemocy, gwattach, grabiezach,
lansujaca bezwzgledna pogon za zyskiem, ktéry doprowadza do dewaluacji
warto$ci moralnych i etycznych (por.: Strykowski, 1996; Denek, Zajac, 1996).

Aktualnie jesteSmy $wiadkami - takze i w naszym kraju - gwattownego
$cierania sie i przenikania fragmentéw réznych proceséw kulturowych. Jed-
nym z nich - jako efekt modernizmu - jest upowszechniajgcy sie amerykanski
styl zycia. Drugi efekt, zwiazany z cechami postmodernizmu, lansuje ,branie
zycia na gorgco”, fatszywie pojmowang wolno$¢, lekcewazenie statych kodek-
séw moralnych.

Z.tomny (1996) ujmowat to tak: ,W Polsce ceng za bezkrytyczne i gwattow-
ne wchtoniecie negatywnych wzorcéw kultury amerykarnskiej jest narastajaca
z roku na rok patologia spoteczna. Szczegdlnie niepokojgce jest narastanie pato-
logicznych zachowan wsrdéd mtodziezy (czesto jeszcze dzieci). Nasze ulice, po-
dworka, $rodki transportu stajg sie coraz bardziej niebezpieczne. Akty wyrzuca-
nia z pociagu, zabicia, ograbienia wraz z ciezkim pobiciem dzieci i mlodziezy
przypominaja czesto sceny z filméw gangsterskich i kryminalnych. Odbywajace
sie w wielu miastach Polski »marsze milczenia« sg chéralnym krzykiem spote-
czenstwa przeciwko takim »globalnym« wptywom kulturalnym Zachodu i ofe-
rowanego przez rodzime mass media zycia na luzie w imie fatszywie pojetej
wolnosci. W tym wzgledzie niezbedne staje sie przestrzeganie zasady: »tyle wol-
nosci, ile odpowiedzialnos$ci«. Niestety, wolnos$¢ i demokracja kojarzy sie z cat-
kowita samowolg. Przemiany dokonaly sie tak szybko, Ze nie zdazyliSmy wy-
ksztatci¢ poprawnych zachowan i zdrowych sposob6w reagowania”.
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Pedagog Kazimierz Denek (a takze inni) zwracat uwage, Ze ograniczanie
atrakcyjnosci wartosciowych wzorcow, postepujacy rozkitad rodziny, zanik
wspolnot pracy i ostabienie wspoélnot religijnych, to istotne powody do tego,
by wspéiczesnego wychowania mtodziezy nie sptyca¢ do socjalizacji pojmo-
wanej jako przygotowywanie do petienia przez nig jedynie okreslonych rél
spotecznych. Z tego wzgledu, wychowawcom zmuszonym niemalZe na co
dzien do rozwigzywania podstawowego problemu aksjologicznego - jakim
jest wybor wartos$ci — potrzebne sg dzisiaj bardziej niz kiedykolwiek okreslone
wzorce osobowe ludzi uznanych powszechnie za godne nasladowania autory-
tety, np. naukowe, moralne, spoteczne. Ich rolg jest inspirowanie pedagogow
w formutowaniu cel6w wychowania, wspieranie w wytrwatym i konsekwent-
nym realizowaniu tych celéw oraz wzmacnianie mocy stosowanych perswazji
wychowawczych poprzez mozliwo$¢ odwotywania sie do istniejacych przykta-
dow z zycia (por.: Denek, 1999).

0d wielu lat zaréwno w naukowych, jak i obiegowych opiniach nauczycieli
czy rodzicéw mozna ustysze¢, ze przyczyng rozmaitych porazek wychowaw-
czych jest powszechny kryzys autorytetéw. Wychowanie ,ze swej natury nie
moze wyrzec sie ani autorytetu, ani tradycji, niemniej musi przebiega¢ w Swie-
cie, ktérego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja tradycja” (Bau-
man, 1996). Wspotczesnie podobnych opinii nie brakuje. Niemoc, brak pomy-
stéw na rozwigzywanie wielu trudnych probleméw wychowawczych sktania
do przyjmowania tezy o braku stosownych, trwatych autorytetéw dla mtodzie-
zy. Wiek XXI wbrew nadziejom i oczekiwaniom stat sie czasem pogtebiania sie
rozmaitych podziatéw spotecznych, umacniania fundamentalizmoéw, eskalacji
konfliktéw zbrojnych, przemocy i nietolerancji. Kilkadziesiat lat temu pedagog
Bogdan Suchodolski §wiadomy narastajacych zagrozen zwracat uwage na to,
ze: hastem integrujgcym ludzko$¢ winno by¢: unika¢ réznic, budujac wspoélno-
ty. Przestanki réznicowania zachowywac¢ dla siebie, wartosciami sie dzieli¢
(por.: Suchodolski, 1990).

Rola wartosci w wychowaniu do przysztosci

Jednym z gtéwnych elementéw kazdej kultury jest charakterystyczny dla niej
system wartoS$ci. Obserwujac gwattowne zmiany spoteczno-ekonomiczne, do-
konujace sie w ostatnich dziesiecioleciach w Europie i w Polsce, mozna z du-
zym prawdopodobienistwem twierdzi¢, ze wywotuja one okreslone trwate
zmiany w systemie wartosci u przedstawicieli réznych srodowisk.

Wedtug M.]. Szymanskiego (1997): ,system warto$ci mtodego pokolenia
zastuguje z wielu powodéw na wnikliwg uwage pedagogéw. Jego poznanie
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umozliwia orientacje w stanie $wiadomosci mlodziezy. Pozwala lepiej zrozu-
miec cele i dazenia dziewczat i chtopcéw. Utatwia analize potrzeb zyciowych
mtodych, a takze analize postaw nastolatkdw. W wymiarze stricte pedagogicz-
nym, wiedza o warto$ciach odczuwanych i warto$ciach uznawanych przez
mtodziez jest niezbednym, podstawowym sktadnikiem racjonalnego planowa-
nia pracy wychowawczej, oceny jej przebiegu, bilansowania efektow”.

Dtugoletnia praktyka zawodowa upowaznia autora do podkreslenia spo-
strzezenia, Ze u nauczycieli w parze z aksjologiczng orientacjg ,by¢” nadal nie
idg ich pedagogiczne umiejetnoSci kreowania sytuacji dydaktyczno-wycho-
wawczych wspomagajacych skutecznie rozwdéj podobnej orientacji u swych
uczniéw. Jak zauwazajg sami nauczyciele, raz zdobyte na uczelniach pedago-
giczne kwalifikacje zawodowe staja sie niewystarczajace do efektywnej pracy
wychowawczej z dzie¢mi i mtodzieza w okresie szybkich i ztoZonych przemian
spoteczno-kulturowych. Nieakceptowanie przez uczniéw $wiata warto$ci
swoich nauczycieli sprawia, ze uzyskiwane przez szkoty wyniki wychowawcze
zaczynajg coraz bardziej odbiega¢ od tradycyjnych oczekiwan spotecznych
(por.: Denek, 1999). Znamiennym jest fakt, ze cytowany autor pisat o tym
¢wierc¢ wieku temu. Czy dzisiaj sytuacja ulegla istotnym zmianom? Czy system
wartos$ci nauczycieli nawet tych najmtodszych jest zgodny z systemem warto-
Sci tzw. ekranolatkéw — pokolenia alfageneracji, connected-igenersow, czyli
»pokolenia z gtowa w do6t”?

Juz 25 lat temu zauwazano, ze pod wzgledem wybieranych wartosci ucznio-
wie i ich nauczyciele r6znig sie miedzy sobg istotnie. Pisano m.in., Ze coraz
czesciej jesteSmy $wiadkami tego, ze miedzy uczniem a nauczycielem zamiast
spotkan wychowawczych (por.: Sawicki, 1996; Furmanek, 1995) tworzy sie
klimat wzajemnej niecheci, obaw lub obojetnosci. Jedng z przyczyn zaniedby-
wania pracy wychowaweczej, jaka podajg nauczyciele, jest nadmiar zadan dy-
daktycznych, z realizacji ktorych sa drobiazgowo rozliczani przez nadzér ad-
ministracyjny. Brak tez jest - jak twierdza - oferty ustawicznego doksztatcania
i doskonalenia warsztatu pedagogicznego. To co jest im w tym zakresie ofero-
wane, nie odpowiada tematycznie zapotrzebowaniom i jest takze za drogie.
Nieche¢ nauczycieli do angazowania sie w prace wychowawczg staje sie zjawi-
skiem coraz powszechniejszym, a przeciez - jak twierdzit Jan Pawet II (1995)
- ,w procesie edukacji idzie o to, by nauczyciel umiat wciggna¢ ucznia w same-
go ducha nauki (...) nieustannego szukania, ciggtego rozwoju, nigdy do konca
nie nasyconej ciekawosci”. Obowigzkiem nauczycieli jest wiec stawanie sie
przewodnikiem po Swiecie wiedzy, umiejetnosci, a zwtaszcza wartosci (por.:
Denek, 1999). Od wielu lat zwracano takze uwage, Ze realizacja sztywnych,
przetadowanych materiatem naukowym tradycyjnych programéw, powiela-
nych od dziesiecioleci, oderwanych od wspotczesnej problematyki prowadzi
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do tego, ze czesto styszy sie stawiane przez uczniéw pytanie: ,po co sie tego

musimy uczy¢? Pada na nie ze strony nauczycieli odpowiedz: bo to jest w pro-

gramie i z tego bedzie egzamin”. U uczniéw ugruntowuje sie zatem przekona-
nie, Ze istnieje gdzie$ potezna wtadza, ktdra nakazuje, czego kazdy ma sie na-
uczy¢, ktorej boi sie nawet sam nauczyciel szkolny. Poczucie przymusu

i bezsensowno$ci wykonywanej pracy musi rodzi¢ u nich sprzeciw i che¢ wy-

zwolenia sie, co nierzadko prowadzi do coraz powazniejszych konfliktéw mie-

dzy nauczycielem - wtadzq szkolng, a wychowankiem. Przyktadéw i dowodow
na to, Ze tak dzieje sie istotnie dostarczaty w tych czasach sensacyjne doniesie-
nia sSrodkéw masowego przekazu. Pedagodzy sugerowali juz wtedy kierunki
stosownych dziatan, wskazujac, ze bogactwo przedmiotéw nauczania, a w nich
wystepujaca réznorodnos¢ ich tematyki stanowig ogromny potencjat dla kre-
owania sytuacji dydaktycznych, sprzyjajacych rozwojowi pozadanych postaw
uczniéw. Wedtug K. Denka (1999) ,w edukacji szkolnej wystepuje mnéstwo
sytuacji dydaktycznych. Rola nauczyciela jest wydobycie z nich aspektéw ak-
sjologicznych, zadbanie o to, Zzeby uczenn mégt rozpoznacizrozumiec¢ cenne dla
niego wartosci. Nauczyciel stara sie porownac je z tymi, ktére uwaza za dro-
gowskazy postepowania w Swietle posiadanej wiedzy”.

Podzielajac w petni opinie i racje cytowanych autorytetéw, mozna byto juz
wtedy wyciggna¢ konkretne wnioski:

1. Szkota winna nadal konsekwentnie realizowac¢ zadania wychowawcze,
mimo coraz trudniejszych uwarunkowan kulturowych. Nie mozna sptycac
lub zaniedbywac pracy wychowawczej, usprawiedliwiajac sie czymkolwiek,
np. nadmiarem zadan dydaktycznych.

2. Nauczyciel powinien podejmowac starania o to, by by¢ dla ucznia autoryte-
tem zaréwno w zakresie wiedzy, jak rowniez w sferze wartosSci etyczno-
-moralnych.

3. Obowiazkiem kazdego nauczyciela i wychowawcy jest prezentacja uczniom
obrazu niesfatszowanej rzeczywistosci, prawdziwych praw rzadzacych
przyroda, zZyciem spotecznym, ekonomia oraz ogélnoludzkich podstawo-
wych warto$ci etyczno-moralnych; obnazanie utudy i btedéw komercyjne;j
reklamy - elektronicznie montowanego $wiata iluzji; przestrzeganie przed
konsekwencjami podporzadkowania swych decyzji i dziatann celom ptyt-
kim, doraznym, konsumpcyjnym.

4. Pseudoautorytety w dziedzinie warto$ci etyczno-moralnych mody i stylu
zycia, lansowane przez komercyjne media, poddawac krytycznej ocenie
w kontekscie biografii naukowcow, konstruktoréw, wynalazcow, ktorych
dzieta wyznaczaty droge rozwoju cywilizacyjnego.
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Kryzys szkolnictwa europejskiego

Podstawowe problemy wspétczesnej edukacji w krajach Unii Europejskiej
znane byly i komentowane od wielu lat. Znajdowaty one odbicie w wielu na-
ukowych opracowaniach i dokumentach powstajacych w ubiegtym wieku.

Jak podaje Czestaw Kupisiewicz, juz Ivan Illich sadzit, ze kryzys dwczesnej
szkoty przejawia sie w:

- reprodukowaniu przez nig istniejacych struktur spotecznych i ekonomicz-
nych;

- dysproporcji miedzy kosztami i efektami jej pracy;

- traktowaniu nauczania jako towaru, a nie $rodka rozwoju cztowieka;

- fetyszyzacji dyplomow;

- dyskryminowaniu dzieci i mtodziezy z ubozszych warstw ludno$ci;

- tlumieniu inicjatywy i naturalnej aktywnosci uczniow;

- autorytaryzmie;

- niezdrowej rywalizacji;

- konformizmie;

- szerzeniu przekonania, ze wyksztatcenie mozna zdoby¢ tylko w murach szkoty;

- stosowaniu przez nauczycieli awersyjnych bodZcéw wobec wychowankow;

- ignorowaniu réznic indywidualnych;

- braku przystosowania do potrzeb wspéiczesnosci (por.: Kupisiewicz,

1985).

Znalazty one takze odbicie w dokumencie opracowanym w 1995 roku przez
Komisje Europejska, tzw. Biatej Ksiedze pt. Nauczanie i uczenie sie. Na drodze
do uczqcego sie spoteczeristwa (Warszawa 1997).

Wedtug W. Rabczuka (1997), autorzy Biatej Ksiegi nie pretendowali do wy-
czerpujacej analizy wspolnotowej problematyki edukacyjnej. Skoncentrowali
sie na ukazaniu nowych wyzwan, jakie stajg przed polityka edukacyjna Unii
Europejskiej i jej panstw cztonkowskich u progu XXI wieku. Intencjg Biatej
Ksiegi byto zapoczatkowanie, w obliczu gtebokich przemian wspétczesnych
spoteczenstw, rozlegtej debaty na temat mozliwosci przyspieszenia wkrocze-
nia panstw Unii Europejskiej na $ciezke spoteczenstwa kognitywnego. Biata
Ksiega, podobnie jak Raport ]. Delorsa, upatruje sity sprawcze zachodzacych
wspbiczesnie transformacji spoteczenstw w zjawiskach globalizacji, tworze-
nia sie spoteczenstw informatycznych oraz rewolucji naukowo-technicznej.
Rezultatem tworzenia sie spoteczenstwa informatycznego jest zmiana istoty
pracy i organizacji produkcji. Praca o charakterze rutynowym i iteratywnym,
ktérag wykonywata wiekszo$¢ pracownikéw najemnych, zastepowana jest
obecnie dziatalno$cig bardziej samodzielng. Sytuacja ta zwieksza wprawdzie
role czynnika ludzkiego, lecz jednocze$nie pracownik staje sie w wiekszym
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stopniu uzalezniony od zmian w organizacji pracy. Stad konieczno$¢ nie tylko
przystosowywania sie do nowych materialnych warunkéw pracy, lecz rowniez
do jej zmieniajacych sie form (Rabczuk, 1997).

Wtadze oswiatowe wielu krajow stajac wobec jakosciowo innych oczeki-
wan spotecznych, wywolywanych coraz szybszym rozwojem cywilizacji
w drugiej potowie XX wieku, podjety zakrojone na szeroka skale analizy i oce-
ne aktualnego stanu edukacji.

W Polsce dokonano tego dwukrotnie: w latach 1971-1973 Komitet Eksper-
tow dla opracowania Raportu o Stanie Oswiaty w PRL (przewodniczyt mu so-
cjolog — profesor Jan Szczepanski) oraz w latach 1987-1989 Komitet Eksper-
tow do Spraw Edukacji Narodowej (przewodniczyt mu pedagog - profesor
Czestaw Kupisiewicz). Wynikiem studiéw, prac i analiz staty sie dwa podsta-
wowe raporty: Raport o stanie oswiaty w PRL (1973) i Edukacja narodowym
priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Pol-
skiej Rzeczypospolitej Ludowej (1989). Na rzeczywisto$¢ szkolng i oSwiatowa
w naszym kraju raporty te nie wywarly gtebszego wpltywu (por.: Wotoszyn,
1997).

Efektem wielu prac badawczych staty sie dokumenty ukazujace stan i ten-
dencje edukacyjne konca wieku oraz wizje edukacji przysztosci. Jednym z nich
byt Raport Klubu Rzymskiego z roku 1979. Zostat on przetozony réwniez na
jezyk polski i odpowiednio skomentowany (por.: Faure i in., 1975, 1979;
Botkin i in., 1982, 1987). Analizy tych raportéw i raportéw réznych krajow na
ogolniejszym tle wspotczesnych tendencji reformistycznych dokonat w Polsce
m.in. Czestaw Kupisiewicz (1978, 1982, 1985) (por.: Wotoszyn, 1997).

Wspomniane dokumenty, eksponujace obszary dysfunkcjonalnosci aktual-
nego wowczas systemu, wskazywaly nowa wizje edukacji jutra. Celem jej jest
sZaktywizowanie ludzi, poszerzenie zakresu ich odpowiedzialnosci za bieg
spraw poza jednostkowych, ukazanie im nowych horyzontow, tworcze spozyt-
kowanie ich mozliwosci (...)” i co najwazniejsze — wdrozenie do uczenia sie
z przysztosci, a nie tylko - jak gtéwnie dotad - z przesztosci (por.: Kupisiewicz,
1985).

Nad wizja edukacji przyszlosci zastanawiali sie takze w tym czasie autorzy
raportéw amerykanskich (Naréd w obliczu zagrozenia: imperatyw reformy
edukacji - 1983; Propozycje Grupy Paideia - 1982; Przysposobi¢ Amerykanéw
do zycia w XXI wieku - 1983; Edukacja w USA - 1988), japonskich (raport Na-
rodowej Rady ds. Reformy Edukacji - 1984), chinskich (raporty zlat 1973-1989)
i polskich (raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej
Rzeczpospolitej Ludowej — 1989).

Pierwsza proba prezentacji prognoz rozwoju o$wiaty dla krajow Unii Euro-
pejskiej (6wczesnej pietnastki) byt raport Jensena, opublikowany w 1972 roku
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w Hadze, pt. Perspektywy oswiaty i wychowania w Europie Zachodniej. Projekt I:
Ksztatcenie na potrzeby 21 stulecia. Autorzy raportu zwrdcili szczegdlng uwage
na fakt, iz analize proceséw edukacyjnych nalezy rozpatrywaé w $cistym po-
wigzaniu ze zjawiskami ekonomicznymi, spotecznymi i kulturowymi, determi-
nowanymi z kolei przez sytuacje polityczng o zasiegu $wiatowym, europej-
skim i wewnetrznym kazdego kraju. Potwierdzeniem uwag zawartych
w raporcie Jensena sg dokumenty oSwiatowe opracowane w latach osiemdzie-
sigtych przez kraje cztonkowskie UE. Wsréd nich na szczegélng uwage zastu-
guja niemieckie zatozenia Realnej utopii edukacyjnej; francuski raport oswia-
towy pt. Edukacja a spoteczeristwo, Wyzwania roku 2000 oraz brytyjski program
rozwoju oswiaty pt. Uczy¢ i uczy¢ sie: ku spoteczenistwu kognitywnemu znany
pod nazwa Biatej Ksiegi. Wszystkie te dokumenty wykazywaty dazenie do roz-
szerzenia powszechnosci zinstytucjonalizowanego wychowania przedszkol-
nego i szkoty $redniej drugiego stopnia oraz polepszenie jakosci pracy dydak-
tyczno-wychowawczej, a tym samym zmniejszenia odpadu i odsiewu szkolnego

(por.: Dziewulak, 1997).

Z inspiracji UNESCO powstato juz wcze$niej wiele raportéw na temat stanu
edukacji w $wiecie. Najbardziej znane, to Swiatowy kryzys edukacji - analiza
systemow Philipa H. Coombsa (1968) i Uczy¢ sie, aby by¢ Edgara Faure’a
(1972). W roku 1993 powstata Miedzynarodowa Komisja do spraw Edukacji
dla XXI wieku. Na jej przewodniczacego powotano Jacquesa Delorsa. W sktad
Komisji weszto 14 osobistosci reprezentujgcych wszystkie regiony $wiata'.
Zdaniem ]. Delorsa, charakterystyczne zjawiska determinujace przysztos¢, to
miedzy innymi:

,Globalizacja, ktdrej nie wolno ignorowac i z ktdérg kazdy musi sie liczyc¢.

Wszyscy stajemy sie mieszkancami planetarnej wioski $§wiata, ktora rzadza

wszechogarniajace prawa wspétzaleznosci.

- Ewolucja stosunkéw Péinoc - Potudnie, ktéra czyni nieadekwatng dotych-
czasowg dychotomie, na skutek akceleracji rozwoju krajow Pacyfiku.

- Koniec zimnej wojny. Wszystkie kraje odczuly jego skutki, gdyz ideologie
przeciwstawnych blokdw rozprzestrzenily sie na caty $wiat. Erozji ulegly
dominujace narracje, pozostawiajgc po sobie ideologiczng proznie.

- Rosnace znaczenie $rodkéw przekazu informacji i komunikowania sie.

- Szybki postep wiedzy, transformacje spoteczenstw i ich nier6wnomierny
rozwoj, aspiracje jednostek oraz witalne potrzeby miedzynarodowego zro-
zumienia i pokoju ukierunkowaty refleksje autoréw raportu i nadaty ich
wizji edukacji szerszy wymiar” (Rabczuk, 1997).

Polske reprezentowatl Bronistaw Geremek, historyk, poset na Sejm RP, Minister Spraw Za-
granicznych - dziatacz polityczny.
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Konkluzje i zalecenia Komisji byty miedzy innymi nastepujace: edukacja
powinna przyczynia¢ sie do zwalczania ubdstwa, ostracyzmu spotecznego,
przemocy, wojen, wspottworzy¢ lepszy $wiat, w ktérym szanuje sie prawa
czlowieka i panuje wzajemne zrozumienie, a postep wiedzy wykorzystywany
jest dla dobra wszystkich narodéw. Autorzy badan apelujg o zwaloryzowanie
aspektow etycznych i kulturalnych edukacji, ktérej podstawowym zadaniem
staje sie poszukiwanie sposobu przeksztatcania faktycznej wspétzaleznosci
ludzi w ich Sswiadomg solidarno$¢. Postulat budowania $wiata bardziej soli-
darnego autorzy raportu okreslajg mianem nowego humanizmu. Agresywne
nacjonalizmy powinny ustgpi¢ miejsca uniwersalizmowi, przesady kulturalne
i etniczne - tolerancji i pluralizmowi, totalitaryzm - demokracji, Swiat za$ po-
dzielony pod wzgledem dostepu do nowoczesnych technologii, Swiatem techno-
logicznie zjednoczonym (tamze).

Szczegdblne znaczenie przypisywali oni edukacji (w tym ustawicznej), ktéra
ich zdaniem winna oprzec¢ sie na czterech filarach:

1. Uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie.

2. Uczyc sie, aby wiedziec.

3. Uczy¢ sie, aby dziatac.

4. Uczy¢ sie, aby by¢ (por.: Rabczuk, 1997).

Stanowisko to pokrywato sie z opinig E. Faure’a: ,rozwéj ma na celu pelny roz-
kwit cztowieka, w catym bogactwie jego osobowosci i w réznorodnych for-
mach ekspresji i zaangazowania: jako jednostki, cztonka rodziny i spoteczen-
stwa, obywatela i producenta, wynalazcy techniki i twdércy marzen” (Faure
1975).

Komisja UNESCO konsekwentnie potwierdzita takze donioste znaczenie
formalnej edukacji podstawowej. ,Kazda osoba - dziecko, mtodzieniec lub do-
rosty - powinna korzysta¢ z ksztatcenia dostosowanego do jej fundamental-
nych potrzeb edukacyjnych. Potrzeby te dotycza w rownym stopniu zasadni-
czych narzedzi uczenia sie (czytanie, pisanie, komunikowanie sie, rachunki,
rozwigzywanie problemow), jak i fundamentalnych tresci edukacyjnych (wia-
domosci, umiejetnosci, wartosci, postawy), ktérych cztowiek potrzebuje do
przetrwania, do rozwijania wszystkich swych zdolnosci, do godnego Zycia
i pracy, do pelnego uczestnictwa w rozwoju, do poprawy swej egzystencji, do
podejmowania rozsadnych decyzji, do kontynuowania nauki” (Artykut 1-1 -
Swiatowa deklaracja na temat edukacji dla wszystkich. Wytyczne dotyczace
zaspokajania fundamentalnych potrzeb edukacyjnych, 1990).
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Znamiona Kkryzysu polskiej edukacji

Przemiany spoteczno-gospodarcze, jakie nastapity po transformacji ustrojo-
wej w 1989 r. w Polsce, ukazaty wkroétce z catg wyrazistoscig niska efektyw-
no$¢ zewnetrzng i wewnetrzna funkcjonujacego systemu oswiaty, co prezen-
towano i analizowano w licznych opracowaniach naukowych.

»,Nasza dziewietnastowieczna szkota zanudza dzieci i mtodziez oraz hamu-
je rozwdj wiekszosci z nich, nie umie zaadaptowac sie do tempa i zakresu
zmian jej otoczenia, nie méwigc juz o tym, ze nie jest zdolna przygotowywac
do rewolucyjnych zmian technologicznych, ekonomicznych, kulturowych
i spotecznych w najblizszej przysziosci. Doroste spoteczenstwo jest Zle wy-
ksztatcone: tak co do poziomu, jak i sztywnych specjalizacji, i mato elastycz-
nych form myslenia.

Rozlegte obszary ciemnoty i demoralizacji spotecznej oraz zmurszata
w swych tre$ciach i funkcjach szkota wspotczynia z Polski spoteczenstwo an-
tywychowujace, z zagubionym elementarnym instynktem samozachowaw-
czym, ktéry normalnie nakazuje troszczy¢ sie o maksymalny rozwdéj wiasnych
dzieci” (Kwiecinski, 1999).

W éwczesnej ocenie, m.in. ]. Wilsz (1996/1997), przejawami dysfunkcjonal-
nosci szkoty - w odniesieniu do uczniéw - byty:

- bierno$¢ postaw i apatia;

- brak aktywnosci, krytycyzmu, samodzielnosci sgdow;

- nieumiejetno$¢ rozwigzywania rzeczywistych multidyscyplinarnych pro-
blemoéw;

- konflikty w stosunkach uczen - nauczyciel;

- brak umiejetno$ci mys$lenia problemowego oraz dyskutowania, argumen-
towania, polemizowania;

- bezradno$¢ absolwentéw na rynku pracy;

- zmeczenie psychiczne prowadzace do schorzen lub zachowan patologicz-
nych.

Po lekturze tego opracowania warto zastanowi¢ sie nad sytuacjg, jaka pa-
nuje obecnie. Czy wszystkie te problemy mamy juz daleko za sobg? Czy moze-
my mowic o Korzystnych zmianach, czy przeciwnie o trudnosciach, ktére usta-
wicznie sie pogtebiaja?
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Ocena kondycji systemu polskiej edukacji w Swietle
badan ekspertow krajowych i OECD

Brak doswiadczenia w organizowaniu o$wiaty w nowych warunkach ustrojo-
wych sprawiat, Ze w latach dziewiec¢dziesigtych dwudziestego wieku wielkie
znaczenie przywigzywano do opinii, ocen i sugestii ptynacych z instytucji za-
granicznych. W czerwcu 1995 roku odbyto sie w Warszawie nadzwyczajne po-
siedzenie Komitetu Edukacji OECD poswiecone w catosci przegladowi polskiej
polityki edukacyjnej. Przeglad zostat dokonany na zyczenie wtadz polskich.
OECD, to Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (Organisation for
Economic Cooperation and Development — OECD), powstata w 1961 roku z prze-
ksztatcenia Organizacji Europejskiej Wspotpracy Gospodarczej (OEEC), powo-
tanej w 1948 roku do koordynowania powojennej odbudowy Europy w opar-
ciu o plan Marshalla. Najwazniejszym, statutowym celem OECD jest dziatanie
na rzecz osiagniecia przez kraje cztonkowskie, jak najwyzszego wzrostu go-
spodarczego przy zachowaniu stabilno$ci finansowej, rozwijanie miedzynaro-
dowej wymiany gospodarczej oraz promowanie podnoszenia poziomu Zycia
ludzi. OECD skupia obecnie 29 krajéw. W pracach OECD uczestniczy rowniez
Komisja Europejska.

W oparciu o materiat zebrany w czasie wizyt przygotowano raport (Review
of Education Policy in Poland - Examiners’ Report and Questions), ktéry zostat
przedstawiony i przedyskutowany na posiedzeniu Komitetu Edukacji. Raport
ekspertéw zawiera 5 rozdziatow poswieconych grupom zagadnien wybranych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, jako przedmiot przegladu:

1. Jakos$c¢ i efektywnos¢ edukacji.

Nauczyciele - status zawodowy i ksztatcenie.

Szkolnictwo wyzsze.

Finansowanie edukacji, skuteczne zarzadzanie.

Rozwijanie ,zasobow ludzkich”.

Oceny zawarte w Raporcie pokrywaty sie w zasadzie z wynikami badan
polskich ekspertow: J. Czapinskiego, 1. Biateckiego i Z. Kwiecinskiego (1999).
Generalnie wszyscy eksperci byli zgodni co do tego, ze nasze spoteczenstwo
jest zle wyksztatcone. ,Przez wiele lat niskie limity przyje¢ do licedw ogdlno-
ksztatcacych przyniosty skumulowany efekt w postaci jednego z najnizszych
wskaznikéw skolaryzacji w §wiecie w zakresie poziomu przyje¢ do liceow
i liczby 0sdb ze Srednim wyksztatceniem og6lnym i - w rezultacie - z wyksztat-
ceniem wyzszym. Stopa wzrostu liczby uczniéw $rednich szkoét ogdlnoksztat-
cacych w ostatnich dziesiecioleciach - w tym w latach dziewieédziesiatych -
znowu stawia nas przy koncu panstw cywilizowanych. Szkoty podstawowe
opuszcza wcigz 15-20% analfabetéw funkcjonalnych i okolo 20-25%

Ui W
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poétanalfabetéow. (...) Trzy czwarte dorostych Polakéw nie rozumie prostych

tekstow w jezyku ojczystym. (...) Pod wzgledem liczby funkcjonalnych analfa-

betéow przodujemy w Europie. Instytucje powszechnego ksztatcenia przez
dziesiatki lat pelnity i nadal petnig funkcje odtwarzania nedzy kulturowej

i wykluczania z kultury dzieci” (Kwiecinski, 1999).

Kwestig szeroko oméwiona w raporcie byto ksztatcenie nauczycieli i ich na-
bér do zawodu. Eksperci krytykowali system ksztatcenia nauczycieli oparty
gltéwnie o studia magisterskie, dajgce kwalifikacje do uczenia tylko jednego
przedmiotu, nierozwijajace umiejetnosci praktycznych, niezbednych do ela-
stycznej i efektywnej pracy w szkole. Dzi$ w kontekscie tamtych uwag mozemy
pytac o to, czy studia licencjackie sg rzeczywiscie wystarczajace dla osoby
aspirujacej do zawodu nauczyciela?

Gruntownej przebudowie szkolnictwa w latach dziewieédziesigtych towa-
rzyszylo powszechne przekonanie co do tego, ze: ,warunkiem koniecznym po-
wodzenia reformy jest wyksztatcenie i doskonalenie nauczycieli o nowych,
innych niz dotychczas kompetencjach: w sensie tresci - bardziej tgcznych niz
wasko specjalistycznych, bardziej otwartych niz zamknietych, bardziej twor-
czych niz odtworczych, a w sensie charakteru roli zawodowej - odchodzacych
od funkcji przekaziciela i egzekutora do roli przewodnika i ttumacza” (Kwie-
cinski, 1999).

Powszechna $wiadomos$¢ i zgodnos¢ co do nowych potrzeb prowokowata,
cytowanego autora, do zadawania dramatycznych pytan:

- Jakto zrobi¢ w sytuacji catkowitej dowolnosci i wrecz peinego chaosu w za-
kresie przygotowania nauczycieli w uczelniach wyzszych?

- Jak tego dokonac z tak zle do tego przygotowana kadra akademicka, bez
nowych zasob6w nowoczesnych i dostepnych podrecznikéw i pomocy na-
ukowych?

- Kto ma przygotowa¢ nowg formacje i generacje nauczycieli dla zreformo-
wanej szkoty? (por.: Kwiecinski, 1999).

Ocena jakosci programow nauczania w konteks$cie
potrzeb edukacyjnych

W latach 1994 i 1995 - kiedy eksperci OECD wizytowali Polske - ani ogélne,
ani szczeg6towe cele reformy o$wiaty nie byty jasno zdefiniowane. Celom
tym, jak sloganom przypisywano raczej funkcje ideologiczne niz instrumen-
talne. Przygotowywana byta dopiero reforma programéw nauczania szkol-
nictwa ogdélnego, oparta o tzw. ,minima programowe”. W bardzo ograniczo-
nym zakresie wprowadzano nowe programy nauczania przedmiotéw



166 Volume 3, rok 2021 . Inspiracje i dyskursy edukacyjne w czasach kryzysu

zawodowych (gtéwnie w ramach realizacji programéw UPET i MOVE finanso-
wanych z funduszu bezzwrotnej pomocy Unii Europejskiej PHARE).

W opublikowanej przez UNESCO w roku 1996 pracy na temat A Decade of
reforms at compulsory education levet in the European Union (1984-96) pod-
kre$la sie, iz w reformowaniu obowigzkowego ksztatcenia w krajach Unii
(awiec ksztatcenia ogoélnego obejmujacego na ogét szkote podstawowa
i pierwszy cykl szkoty Sredniej) kierowano sie bardzo podobnymi celami, ktd-
re dadzg sie uja¢ w 6 grup tematycznych:

- rzeczywista rownos$¢ szans edukacyjnych;

- zapewnienie wszystkim obywatelom wyksztatcenia podstawowego;

- promowanie stabilno$ci oraz zmiany spotecznej;

- przygotowanie dzieci do zycia spotecznego, Zycia w rodzinie, do pracy oraz
wtasciwego wykorzystania czasu wolnego;

- wpajanie motywéw do uczenia sie przez cate zycie oraz przygotowanie do
zmian wspoétczesnego swiata;

- wszechstronny rozwoj uczniéw (Bogaj, 1999).

Podobienstwo w doborze tresci w krajach UE polega na szerszym wprowa-
dzaniu tresci o charakterze interdyscyplinarnym; tre$ci odnoszacych sie do
obywatelskich i spotecznych zachowan uczniéw; tre$ci uwzgledniajacych tzw.
europejski wymiar edukacji. Podobienstwa w uktadzie tresci ksztatcenia znaj-
duja wyraz przede wszystkim w czestym stosowaniu tzw. szerokich pol wie-
dzy niz tradycyjnych przedmiotéw nauczania. Programy nauczania za$ sg
skoncentrowane na uczniu, na rozwoju jego aktywnosci i wspétpracy z inny-
mi, na uczeniu sie przez odkrywanie i dziatanie (por.: Bogaj, 1999).

Cytowany autor konstatowat, ze dotychczasowe polskie programy na-
uczania, tradycyjnie koncentrujace sie na tre$ciach odpowiadajgcych po-
szczegblnym dyscyplinom naukowym i na dziedzictwie kulturowym (co
znajdowato odbicie w codziennej praktyce edukacyjnej, nauczycielskich
kwalifikacjach, planach lekcji, wyposazeniu szkot, podrecznikach i materia-
tach dydaktycznych) nie odpowiadaja kierunkom przemian i reform ksztat-
cenia ogdlnego. Postulowatl nada¢ tym programom charakter prospektywny,
wyrozniajacy sie w koncentracji na postawach poznawczych ucznia, jego po-
trzebach rozwojowych oraz wielostronnej aktywnosci i autokreacji

Elementy programéw powinny obejmowac istotne zagadnienia, a mianowicie
dotyczace natury, kultury, cztowieka, spoteczenstwa:

Natura: wprowadzenie podstawowych pojeé, praw natury, relacji cztowiek-
-natura;

Kultura: historia i dorobek ludzkosci, rozwdj kultury i jej role spoteczne oraz
edukacyjne szanse i zagrozenia, ochrona débr;
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Ja: wiedza i zrozumienie: kim jestem? Moje stabosci i wady versus moje zalety,
postawy wobec nauki i pracy, samorozwdj, rozwdj spoteczny, autokreacja;

Inni: wiedza i zrozumienie tego, kim sq i jak egzystujq inni, relacje interperso-
nalne w klasie, w szkole, w srodowisku lokalnym, nacisk na zrozumienie innych
kultur, innych religii, innych jezykdw.

Wazne jest przy tym to, by programy byty budowane z myslg o okreslonym
ideale wychowania, co oznacza ich orientacje na okreslony system wartosci
etycznych, moralnych i demokratycznych akceptowanych przez spoteczeristwa
(Bogaj, 1999).

W3rod negatywnych zjawisk obserwowanych w programach nauczania, ta-
kich jak: encyklopedyzm, historyzm, addytywizm, uniformizm, intelektualizm,
akademizm tres$ci wystepujacych w planach i programach nauczania, szcze-
goblnie istotnych z punktu widzenia zaréwno jednostki, jak i spoteczenstwa,
jest brak powiazania ich z zyciem. Uczniowie czesto borykaja sie z niezrozu-
miatymi dla nich ,problemami szkolnymi”, podczas gdy problemy ,rzeczywi-
Scie dla nich wazne” znajdujg sie - ich zdaniem - poza zasiegiem szkolnej edu-
kacji (por.: Kupisiewicz, 1995).

Pojawiaty sie tez sugestywne uwagi, Ze przy dzisiejszej szybkosci poznawa-
nia, czyli tempie rozwoju nauki, nie sposéb umies$ci¢ w programach choc¢by
sygnalnie - ale zrozumiale dla ucznia - tego, nad czym pracujg sztaby uczo-
nych na catym $wiecie. Twierdzono juz woéwczas, iz zawalita sie cata systema-
tyka szkolna, czyli tradycyjny podziat na przedmioty szkolne, albo-wiem istota
wiedzy o $wiecie tkwi na pograniczach tradycyjnych dyscyplin akademickich.

Badania naukowe (por.: Kupisiewicz, 1995) potwierdzity, iz nasza szkota
konca XX wieku, to szkota pamieci, realizuje bowiem te kategorie taksonomii
celow ksztatcenia; przygotowuje do biernego gromadzenia informacji, niz do
samodzielnego myslenia, jest nastawiona na erudycje og6lng uczniéw i mysle-
nie ,utartymi” i sprawdzonymi schematami, niz na aktywne poszukiwanie no-
wych rozwigzan, nowej wiedzy.

Te ocene potwierdzili takze inspektorzy OECD, ktérzy — w Raporcie na te-
mat polityki edukacyjnej w Polsce (1995) - stwierdzili m.in., iz ksztatcenie po-
nadpodstawowe jest w Polsce nazbyt encyklopedyczne, niewystarczajaco na-
stawione na przygotowanie twérczych i poszukujacych umystowosci.

W programach szkolnych - stwierdzaja autorzy Raportu - dominuje specja-
lizacja w poszczeg6lnych dyscyplinach, a ponadto wiazZe sie z przestarzatym,
zbyt waskim podejsSciem do wiedzy poprzez frontalne nauczanie i nabywanie
wiadomosci drogg zapamietywania (por.: Bogaj, 1997b).

Nie byto to dla nas nowoscia, poniewaz zwracat juz na to uwage duzo wcze-
$niej B. Suchodolski - analizujgc umystowe potrzeby dorastajacych i dorostych
- spostrzegamy wyrazny rozdzwiek miedzy wystepujgcym wsréd ludzi
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pragnieniem zrozumienia konkretnych probleméw rzeczywistosci a odpowie-
dziami, jakie mogq by¢ przez nich znalezione w toku systematycznego studiowa-
nia wyspecjalizowanych dyscyplin naukowych. B. Suchodolski, 1958 pisat m.in.,
ze ogromna wiekszo$¢ probleméw interesujgcych dzi$ ludzi ma charakter
kompleksowy, to znaczy jest przedmiotem badan wielu réznych specjalistow.
Natomiast nauczanie pozostaje wcigz dziatalnoscig podzielona na tresci inte-
resujgce nielicznych specjalistéw. Zdaniem tego autora, obroncy takiego stanu
rzeczy sadza, iz najpierw nalezy opanowaé poszczegdlne gatezie wiedzy
w sposéb izolowany od innych i w uktadzie ich wewnetrznej systematyki, aby
dopiero na tej podstawie mdc przystapi¢ do rozwazania problemoéw komplek-
sowych z réznych punktéw widzenia. Inny tok postepowania grozi - ich zda-
niem - dyletantyzmem. Stanowisko takie nie jest jednak zupeinie przekony-
wujace. Przede wszystkim dlatego, iz w praktyce szkolnej nigdy nie dochodzi
do drugiego etapu kompleksowego rozwazania ztozonych probleméw i szkota
»Wypuszcza” uczniow wyposazonych w pewne uktady wiadomosci wedtug
systematyki specjalistycznej, z ktorymi trudno co$ pocza¢, gdy pragnie sie zro-
zumie¢ konkretne zjawiska. Taki typ nauczania, ktéry ma zapewnic rzekomo
lepiej interesy wiedzy, w konsekwencji wlasciwie podcina zaufanie do niej. Wy-
chodzacy ze szkoty uczen powinien nie tyle wiedzie¢, jaki jest stan wiedzy
w poszczegélnych dyscyplinach, ale jak za pomoca zdobytej wiedzy mozna
zrozumie¢ rzeczywisto$¢ (por.: Suchodolski, 1958). Autor ten proponowatby
problemy, ktére powinny by¢ w szkolnych programach rozpatrywane 1acznie
ze stanowiska réznych dyscyplin obejmowaty przede wszystkim niektére za-
gadnienia kultury, techniki, higieny, Zycia spotecznego, rozwoju psychicznego.

J.L. Lewis w czasie wystgpienia na Miedzynarodowej Konferencji ,Wy-
ksztatcenie przyrodnicze (Science) w krajach rozwijajacych sie: od teorii do
praktyki”, ktéra odbyta sie 3-7 stycznia 1993 r. w Jerozolimie, powiedziat: ,Re-
formy, ktére rozpoczety sie w péznych latach 50., prowadzity do zwiekszenia
liczby ¢wiczen laboratoryjnych wykonywanych samodzielnie przez uczniow.
Uczniowie mieli aktywnie poznawac prawa fizyki, a nie dowiadywac sie o nich
od nauczyciela. Reformom tym brakowato jednak jednej rzeczy. Proponowane
nauczanie nie potrafito przedstawic takiego spojrzenia na nauki przyrodnicze,
ktére dotyczytoby $wiata na zewnatrz klasy. Nauczany materiat nie zawierat
spotecznych, ekonomicznych i $rodowiskowych aspektéw nauk przyrodni-
czych oraz przykltadow ich zastosowan” (por.: Glowacki, 1994).

Podobny kierunek zmian w procesie wyksztatcenia w zakresie nauk przy-
rodniczych zostat wytyczony przez uczestnikdw Miedzynarodowego Forum
zorganizowanego przez UNESCO 5-10 lipca 1993 roku w Paryzu. Tematem
Forum byto: Wyksztatcenie naukowe i techniczne dla wszystkich - Projekt
2000+ W koncowej deklaracji Forum, w punkcie 1., jego uczestnicy pisza:
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,Powotujac sie na Swiatowa Deklaracje Wyksztatcenia dla Wszystkich, apelu-
jemy o uznanie, Ze podstawowa wiedza w dziedzinie nauki i techniki jest fun-
damentalna dla podniesienia poziomu nauki i techniki w $wiecie. Jednocze-
$nie nawigzujac do wynikéw Konferencji ONZ, dotyczacej rozwoju Srodowiska
w Rio de Janeiro 3-14 czerwca 1992, apelujemy o szczeg6lne zwrdcenie uwagi
na uwzglednienie probleméw Srodowiska i zycia ludzkiego” (por.: Gtowacki,
1994).

Podsumowanie

Sledzac i analizujac toczacy sie od kilkudziesieciu lat dyskurs pedagogiczny,
ktérego celem najczesciej stawata sie krytyka funkcjonalnosci szkoty w aspek-
cie dokonujacych sie i prognozowanych zmian spotecznych, mozna dostrzec,
Ze mimo staran nie udaje sie w petni odpowiedzie¢ na pojawiajace sie coraz to
nowe potrzeby edukacyjne. Stusznie przed laty zauwazyt Czestaw Kupisie-
wicz, ze wspdlczesna szkota musi by¢ ustawicznie doskonalona - jedna refor-
ma musi poprzedzac kolejng reforme. Nie mozna poprzestawac na jednej, gdyz
zycie spoteczne zmienia sie praktycznie z roku na rok, a szkota chcac sprosta¢
powszechnym oczekiwaniom, nie chcgc zawie$¢ tradycyjnych oczekiwan nie
powinna sta¢ w miejscu. Trudno dzi$ jednoznacznie oceni¢, Zze dwie ostatnie
reformy z XX i XXI nie przyniosty pozadanych skutkéw. Mozna jednak z pew-
noscig twierdzi¢, ze niezbedne s3 juz kolejne zmiany. W obliczu narastania
wielu groznych dla naszej przysztosci jako narodu, panstwa, ludzkos$ci patolo-
gii spotecznych nadzieja ludzi odpowiedzialnych za wspolne losy jest mimo
wszystko edukacja. Dzisiaj wyraznie widzimy, Ze oprécz rozwijania umiejetno-
$ci instrumentalnych uczniéw na bazie najnowszej wiedzy naukowej prioryte-
tem stato sie wychowanie — wychowanie do wtasciwie pojmowanej wolnos$ci
zycia w zréznicowanej pod wieloma wzgledami ludzkiej, solidarnej wspélno-
cie, odpowiedzialnosci za siebie i innych. Obserwujac wydarzenia spoteczno-
-ekonomiczne zachodzace od dziesiecioleci we wszystkich cze$ciach $wiata
mozna bez trudu zauwazy¢, ze zZyjemy w czasach chronicznego kryzysu czto-
wieczenstwa. Skala nieréwnosci, nedzy, wyzysku, pogardy dla zycia, pogoni za
wtadza i bogactwem, obojetnosci na krzywde oraz cierpienie nieustannie ro-
$nie na caltym Swiecie. W takich warunkach funkcjonuje wspotczesna szkota,
ktérej mozliwosci wptywania na postawy mtodych ludzi sa ograniczone. Jak
dotad nie znaleziono bowiem skutecznych sposob6ow na to jak ma konkurowac
z atrakcyjnymi, sugestywnymi ofertami wyboru jakoSci zycia oferowanymi
przez komercyjne Srodki masowego przekazu-telewizje, Internet. Szkota nie
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jest juz dzisiaj jedynym zrodtem informacji i instytucja wychowujaca, a nauka
w niej nie jest warunkiem koniecznym do osiggania zyciowych sukceséw.
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